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Előszó

Magyarország reményeink szerint néhány éven belül az Európai Unió teljes jogú tagországává válik, egyedülálló történelmi esélyt kapva arra, hogy elfoglalja helyét a fejlett államok közösségében. Az uniós tagság és az arra való felkészülés rendkívüli kihívások elé állítja a magyar gazdaság és társadalom egészét. A nálunk fejlettebb közösséghez való csatlakozás elkerülhetetlenné teszi, hogy a gazdaság, az államháztartás, a közigazgatás és a közszolgáltatások számos területén reformokat indítsunk és a már elindult reformokat továbbvigyük. A kihívások persze nemcsak gazdasági természetűek, és nemcsak a közigazgatás vagy a jogalkalmazás területeit érintik, hanem egyúttal kulturális jelegűek. Oly módon kell a nagyobb közösség aktív tagjává válnunk, alkalmazkodnunk az ott korábban kialakult szabályokhoz, hogy eközben megőrizzünk saját identitásunkat és kulturális értékeinket, és meg tudjuk védeni érdekeinket. 

A jövő nemzedékét egy olyan oktatási rendszerben kell majd felnevelnünk, amelyben egyszerre lesz jelen a nemzeti hagyomány és az európai örökség: a nemzeti és az európai eszmény. Ezek a fogalmak nincsenek egymással ellentétben, hanem éppen ellenkezőleg, egymást kiegészítik és teljes mértékben harmonizálnak egymással. 2001. január 1-én nemcsak új évezredbe lépünk, hanem a magyar államalapítás és az európai államrendszerbe való első magyar betagolódás ezeréves jubileumát is köszönthetjük. Nagyszerű lenne, ha jelenkori integrációs törekvéseink az ezer évvel előttihez mérhető sikerrel járnának az évfordulón, s ha ebben a sikerben a pedagógusok és valamennyi, az oktatási rendszert működtető szakember ugyanolyan jelentékeny szerepet játszhatna, mint hazánk első sikeres európai beilleszkedése idején.

Ezért le kell számolnunk azzal a sokak számára csábító illúzióval, hogy elegendő nekigyürkőznünk és ha  “Európát” “megtanuljuk – akkor egyszerűen “megtaníthatjuk”. E kötet lapjairól kiderül, hogy nem elég az európai szellemiségű oktatáshoz a “jó tanuló” mentalitásával közelítünk: önmagában nem elegendő, hogy megtanítsuk Európa földrajzát, történelmét, az Európai Unió intézményeinek működését. Nem elég a “tényekre”, az ismeretként megtanulható dolgokra koncentrálunk. Az EU-tagságra és teljes jogú európai (állam)polgári státusra felkészülő magyar oktatáspolitikusok, diákok és pedagógusok számára pusztán az ismeretek megszerzése nem elégséges ahhoz, hogy élni tudjanak az európai integráció adta előnyökkel és kezelni tudják a tágasabb munkaerőpiaci versenyből, a minden eddiginél erőteljesebben rájuk zúduló intellektuális információdömpingből adódó kihívásokat.

Az európai integrációban részt vállaló nemzetek oktatáspolitikai és pedagógiai gyakorlata arra az alaptételre épül, hogy az európaiság egyszerre mentalitás, műveltség és készség, életvitel és gondolkodásmód, amit gyakorlással, gondolkodással és megint csak gyakorlással lehet elsajátítani és alakítani. Ennek a gondolatkörnek pedagógiai, oktatási intézmény-menedzsmentre vonatkozó, a gyakorló pedagógus és iskolavezető számára – reményeink szerint -  hasznosítható – elemeit járják körül e kötet írásai.

Az oktatás azok közé a területek közé tartozik, amelyekkel kapcsolatban komolyabb közösségi felelősség mindössze néhány éve, az 1993-ban érvénybe lépett Maastrichti Szerződés óta létezik. Közösségi akciók és programok persze korábban is voltak, de ezek hosszú ideig kizárólag azokat a területeket érintették, amelyek közvetlen kapcsolatban álltak a munkaerő felkészítésével és szabad mozgásával, így mindenekelőtt a szakképzést. Az általános képzés, ezen belül az alap és középfokú oktatás csak a nyolcvanas évek második felében került a figyelem előterében, azt követően, hogy az akkori Európai Gazdasági Közösség tagállamai döntést hoztak a politikai közösség, az Unió létrehozásról. Ez a döntés ugyanis egyúttal döntést jelentett arról is, hogy Európa ne csak közös piacot és ne csak az áru, a tőke és a szolgáltatások szabadon áramlását jelentse, hanem az emberek, a polgárok és a közös értékek Európáját is. Olyan Európát, amely az oktatásban sem láthatja többé - úgy, ahogy ez korábban történt - kizárólag a munkaerő és a szaktudás termelőjét. Az európai dimenzió ebben az időszakban lett az oktatásról való közös európai gondolkodás egyik meghatározó fogalma.

Azok az írások, amelyekkel e kötetben találkozik az olvasó átfogó képet adnak arról, hogy mit is jelent(het) az európai dimenzió fogalma a mindennapi hazai oktatási környezetben. Látni fogja, hogy e fogalomnak többféle - egymással jól megférő - értelmezése is létezik. A szűkebb értelmezés az európai polgár nevelésével kapcsolatos tartalmi elemekre (pl. a történelemtanítás vagy az állampolgári nevelés európai szemléletére) helyezi a hangsúlyt. A tágabb értelmezés az európai dimenzió építésének tekint minden olyan oktatásügyi lépést, amely a közös problémákra közös válaszokat keres (például azokat az erőfeszítéseket, amelyek az információs társadalomra való felkészülést vagy a leszakadó rétegek integrálását szolgálják). 

A többféle értelmezés egyidejű megléte is jól jelzi azt, mennyire mozgalmas ma az az európai szellemi tér, melyben a vita az oktatás közös értékeiről és feladatairól, az e területen megfogalmazható közös felelősségről folyik. Noha ma is valószínűleg többséget alkotnak azok, akik az oktatás területén inkább korlátoznák, mintsem növelnék a közösségi mozgásteret egy sor olyan folyamatnak lehetünk tanúi, amelyek inkább a közösségi szintű hatások jövőbeni erősödését sejtetik. A közösségi programok és - különösen az Unió periféria-országaiban - az uniós forrásokkal megvalósított fejlesztések eddigi sikerei, az oktatásügy nemzetköziesedésének és általában a globalizálódásnak az elkerülhetetlen felgyorsulása, valamint a hasonló nemzeti problémák közös kezelése során tapasztalható többlet vagy - az uniós környezetben nagyon gyakran használt fogalommal élve - hozzáadott érték egyre inkább erősítik azt a felfogást, amely a jövőben növekvő szerepet szán a nemzetközi, Európa esetében az uniós szintű megoldásoknak. 

Minden olyan országnak, amely az Uniónak tagja vagy a jövőben tagjává kíván válni, saját magának kell “megemésztenie” az európai dimenzió fogalmát, és - a közösen meghatározott kereteken belül - saját magának kell kialakítania a nemzeti törekvéseinek leginkább megfelelő értelmezését. E kötet azt is jelzi, hogy e folyamat a közoktatás területén Magyarországon nemcsak elkezdődött, de - különösen ha a csatlakozásra váró többi országgal vetjük össze - jelentősen előre is haladt.

Rajtunk a sor, hogy továbbgondoljuk az olvasottakat. Ha a tennivalók számosnak, az erőforrások korlátosnak tűnnek is, idézzük biztatásul a még életében legendássá vált kortárs, az Európai Unió “intellektuális főépítésze”, Jacques Delors által írtakat : “Az oktatással szemben támasztott igények éppen azért olyan magasak, mert határtalanok a benne rejlő lehetőségek.”

Bevezetés a kötet tartalmához

E kötet szerzői valamennyien tisztában vannak azzal, hogy a magyar közoktatási intézmények jelentős számban és sikeresen vesznek részt az Európai Unió és az Európa Tanács oktatási együttműködési programjaiban, s hogy a tapasztalatok szerint a legnagyobb igény arra mutatkozik, hogy munkatársaink: a pedagógusok és az iskolaigazgatók, tömör és naprakész ismereteket kapjanak az oktatás “európai dimenzióinak” pedagógiájáról, sikeres tantervfejlesztési és óravezetési mintákról. 

Ennek az igénynek kíván megfelelni e kötet amely nem elméleti hanem sokkal inkább gyakorlati kézikönyvnek készült.  Olvasóinak e kötet lapjain olyan intellektuális társasutazásra invitáljuk, amelynek során megismerkedhetnek az oktatás európai dimenziójának fogalmának összetevőivel, az ehhez kapcsolódó tanagyag-fejlesztési koncepciók tantárgyi, kereszttantervi és tanórán kívüli szintjeivel (I. fejezet), az ezekhez kapcsolható projekt-alapú innovatív pedagógiai módszerek elméletével és több tucat módszertani ötlettel (II. fejezet), valamint az oktatási és a projektkultúra négy, részletesen kidolgozott európai dimenziós projekt-esettanulmányával (III. fejezet). Áttekintésünket az oktatás európai dimenziójának a közoktatási intézményfejlesztésre, intézményvezetésre valamint az ezekhez kapcsolódó projektmenedzsmentre és forrásteremtésre vonatkozó rövid , a gyakorlati hasznosíthatóságra koncentráló IV. fejezet valamint a legfrissebb hazai és európai szakirodalom számbavétele zárja (V. fejezet).

Abban a reményben zárjuk le a kéziratot, hogy kötetünkkel hozzájárulhatunk a hazai közoktatási intézmények sikeres európai kapcsolatépítéséhez, s az európai dimenziójú pedagógiai kultúra hazai megerősítéséhez.

Valamennyi szerző nevében sok sikert kívánok munkájukhoz.

ZARÁNDY Zoltán

Budapest, 2000. június

I.1. Vass Vilmos

Az európai dimenzió fogalma

“Nincs jobb kombináció, mint a brit találékonyság, a francia szellemesség, a szláv zene, az olasz konyha, a német tökély, a spanyol realizmus, a holland szerénység, a skandináv őszinteség.”

(Richard Hill)

Az európai integráció folyamatában az 1980-as évektől kezdődően - a korábbi gazdasági döntések után – a tagországok oktatásügyével kapcsolatos kérdések növekvő száma figyelhető meg. Különös tekintettel a munkaerőpiacra történő felkészítés kihívásaira, az egyes tagországok szakképzésére, valamint a tanárképzés minősítési feltételrendszerére. Azok az egyezmények, állásfoglalások, ajánlások és határozatok, amelyek a gazdasági integráció mellett a “kulturális különbségek egységét” hangsúlyozzák, a két terület (gazdaság és kultúra) összeillesztésére kiemelten használják az európai dimenzió fogalmát. (Szabó, 1996) Az utóbbi évtizedben az európai dimenzió fogalmának használata növekvő mértékben jelent meg az oktatásban is. Fontos leszögezni, hogy nem egy újabb oktatási paradigmaváltásról van szó. Kisebb-nagyobb mértékben eddig is tanítottunk Európa földrajzáról, történelméről, irodalmáról és kultúrájáról. Az európai dimenzió fogalma első megközelítésben kiterjesztést jelent, hiszen a körülöttünk lévő világot (szűkebb, helyi környezet) európai térbe helyezzük el. Az alábbi kiterjesztési területeket különíthetjük el:

1. Földrajzi kiterjesztés

Földrajzi kiterjesztés például, amikor a hazai élővizek bemutatása révén sort kerítünk a nagyobb európai folyók, tavak (Rajna, Szajna, Temze, Tevere, Bodeni-tó, Wörthi-tó stb.) leírására, vagy a nemzetközi programok és kapcsolatok segítségével az iskolánk beutazza Európa néhány országát kiszélesítve ezáltal a földrajzi ismeretek és képességek körét.

2. Kulturális kiterjesztés

A cserekapcsolatok révén tanulóink, tanáraink számos kulturális tapasztalatot szereznek. Megismerkednek adott európai ország szokásrendjével, étkezési kultúrájával, építészetével, hagyományaival, betekintést nyernek a mindennapi életbe. Az európai dimenzió kulturális kiterjesztésének másik területe a média és a számítógép. Néhány gombnyomással és kattintással, egy kényelmes karosszékben ülve, villámgyorsan megvalósulhat ez a “virtuális” kulturális barangolás.  

3. Társadalmi kiterjesztés

Az európai dimenzió társadalmi kiterjesztésének is két területét különböztethetjük meg. Egyfelől az iskola belső és külső kapcsolataiban megjelenő demokratizálódást jelent (a társadalmi és állampolgári ismeretek jelentősége, önkormányzatiság, demokratikus döntéshozatal, diákjogok, felelősségvállalás, cselekvés stb.), másfelől tanulóink felkészítése a szabad munkaerőáramlás következtében kialakult új kihívásokra és problémákra (rugalmasság, folyamatos tanulás és képzés, kommunikációs képességek stb.).

4. Gazdasági kiterjesztés

A társadalmi kiterjesztésben rejlő demokratizálódás szoros kapcsolatban van a gazdaság számos területével. Az európai országok között fennálló versenyhelyzet magával hozta a versenyképesség megőrzésének az igényét is. Ez az oktatásra és a gazdaságra egyaránt vonatkozik. Az európai dimenzió kiterjesztésének gazdasági területe a versenyhelyzetben rejlő lehetőségeket és a versenyképesség megőrzésének a technikáit tartalmazza. A tanítási-tanulási folyamat nyelvére lefordítva ez a gazdasági ismeretek tanítását, a vállalkozói kompetenciák fejlesztést jelenti.

 A fenti kiterjesztések azonban az európai dimenzió fogalmának csak felületes értelmezését jelentik. Nevezetesen a dimenzió matematikai értelmezését, a körülöttünk lévő világban való tájékozottságot és térbeliséget. Ennél azonban többről van szó. Az európai dimenzió fogalmában megjelenő tudatosságról, nevezetesen a fenti kiterjesztések pedagógiai összekapcsolásáról.  A tudatos pedagógiai összekapcsolás három területen mehet végbe: a kultúra, a tanított ismeretek és a fejlesztendő képességek szintjén 

1. A kultúra szintje

Az európai dimenzió kulturális vetületeinek a vizsgálatakor nem tekinthetünk el attól az elsődleges (gyakran általános) képtől, amely az egyes népekről bennünk él. David Hume szerint “az értelmes ember elfogadja, hogy minden nemzetnek sajátos szokásai vannak, és hogy bizonyos tulajdonságokkal gyakrabban találkozik egy adott népen belül, mint annak szomszédainál”. Ezt a felszínen mutatkozó sokszínűséget, amely egyébként személyes kapcsolatokon és tapasztalatokon alapszik, számos történet formájában megörökítették, ezáltal a kultúra és az oktatás szerves részévé tették. Ennek egyik gyöngyszeme az a történet, amelyben egy hajóskapitány megpróbálja rábeszélni az utasokat arra, hogy hagyják el a süllyedő hajót. Mivel nincsen mentőcsónak ezért az egyetlen menekülési út a vízbeugrás. A kapitánynak rá kell vennie a hajón tartózkodó különböző népeket, hogy ugorjanak be a vízbe. Ennek érdekében felhasználja azokat a felszínes ismereteket, amelyek az egyes népek jelleméről a rendelkezésére állnak. “Azt mondtam az angoloknak, hogy nem lenne sportszerű, ha nem ugranának, a franciáknak, hogy elegáns lenne, ha ugranának, a németeknek, hogy parancs... az olaszoknak pedig, hogy szigorúan tilos vízbe ugrani.” (Hill, 1999) Természetesen az európai dimenzió fogalma ennél komolyabb tartalommal bír. Az Európai Közösségek Tanácsa és a Tanács ülésén résztvevő oktatási miniszterek egy 1988-ban született határozatban fogalmazták meg azokat az alapelképzeléseket, célkitűzéseket és összehangolt tevékenységeket, amelyek a következő évtizedben mintegy vezérfonalként az európai dimenzió fogalmának az oktatásban történő elterjesztését szolgálják. A dokumentum célkitűzéseinek első pontja szorosan kapcsolódik az európai dimenzió fogalmának kulturális rétegéhez, amely szerint “meg kell erősítenünk a fiatalokban az európai identitás érzését, egyértelművé kell tenniük számukra az európai civilizációnak, valamint azoknak az alapoknak az értékét, amelyekre Európa népei ma a fejlődésüket kívánják építeni, azaz elsősorban a demokrácia elveinek a megőrzése, a társadalmi igazságosság és az emberi jogok tiszteletben tartása”.  Dominique Barthélémy, az Európa Tanács oktatási szakértője legújabb tanulmányában kísérletet tett az európai dimenzió fogalmának elemzésére. Megállapításai elsősorban azokra az alapelvekre épülnek, amelyeket egy évtizeddel korábban az Európai Közösségek Tanácsa meghatározott. Másfelől az Európa Tanács egy 1996-os, az európai dimenzióval foglalkozó összegző jelentésének főbb elemeit is felhasználta. (Barthélémy, Ryba, Birzea, Leclercq, 1996) Barthélémy szerint az európai dimenzió elsősorban az európai országok közös történelmi, földrajzi és kulturális értékeinek a halmaza. Más szóval az európai kulturális tartalmak és magatartásminták, valamint civilizációs értékek (demokrácia, emberi jogok, szabadság, tolerancia) bemutatása. Ezen túlmenően azonban megfogalmazta az európai dimenziónak azokat a jegyeit is, amelyek a tradicionális - kulturális jellemzőkön túllépve egy dinamikusan fejlődő koncepciót körvonalaztak. (Barthélémy, 1999) Egy folyamatosan változó, bővülő és erősödő fogalomegyüttesről van szó, aminek egyre nagyobb hatása van az európai oktatási intézmények együttműködésére.

2. A tanított ismeretek szintje

Az európai dimenzió fogalom tudatosításának tradicionális - kulturális vetületei szerves egységet alkotnak azokkal az elemekkel, amelyek elsősorban a jövő Európájának gazdasági, politikai és társadalmi kihívásaival foglalkoznak. Olyan, az oktatás tartalmára hatást gyakorló területekről van szó, amelyek az európai civilizációs értékek tudatosításán túl elsősorban azzal foglalkoznak, hogy hogyan kell a fiatalokat felkészíteni az életre egy demokratikus, multikulturális és soknyelvű, egyre összetettebben működő Európában. Melyek ezek a területek? Bizonyos tantárgyak idegen nyelven történő oktatása, a hagyományos tantárgyak keretében vagy több tantárgyon átívelő, az egyes tagországok történelméről, társadalmáról, gazdaságáról és kultúrájáról szóló ismeretek, tanterven kívüli tevékenységek. Olyan tudásról van szó, amelynek segítségével az európai fiatalok azt is megtanulhatják, hogy hogyan élhetnek együtt másokkal, hogyan gondolkodhatnak és cselekdhetnek felelősségteljesen, hogyan lehet a kibővült gazdasági és társadalmi teret hatékonyan kihasználni. Ebben az értelemben az európai dimenzió az oktatás tartalmában történő figyelembe vétele egyfajta politikai, társadalmi és gazdasági szükséglet. Az oktatás tartalmába koherensen beépülő európai dimenzió túllép Európa térbeli és időbeli jellegén. Előtérbe kerülnek azok az Európa-központú folyamatok, amelyek a tanulói viszonyulások és értékek rendszerén túl az attitűdökre, valamint a gondolkodásmódokra is hatással vannak.  (Shennan, 1997) Ennek megfelelően az európai dimenzió nem kiegészítő elemként van jelen az oktatás tartalmában, hanem a tananyag szerves részét képezi. A “tanítani Európáról” célkitűzést a “tanítani Európáért” filozófia egészíti ki.  Az oktatás tartalmában egyre erőteljesebben jelentkező európai dimenzió olyan témák mentén valósul meg a tanítás és tanulás folyamatában, amelynek kiválasztásában számos szempont játszik szerepet. Ezek közül feltétlenül említést érdemel a tanulók számára való hasznosság, a már meglévő tantervi tartalmakhoz való illeszkedés, a minden európai polgárt érintő problémákhoz és folyamatokhoz történő igazodás, az Európa egészét hangsúlyozó, releváns adatok, statisztikák, térképek, diagramok és táblázatok bemutatása, az integráció és differenciálódás illusztrálása, valamint az európai dimenzió fejlesztésének helyi, regionális, nemzeti és globális aspektusainak a figyelembe vétele. Az oktatás tartalmában jelentkező európai dimenzió számos olyan tulajdonsággal rendelkezik, ami túlmutat az iskolai tudás követelményrendszerének ismeret- és megértésszintjén. A hangsúly egyre inkább az ismeretek hasznosíthatóságára és alkalmazására, azaz a mindennapi életre helyeződik át.

3. A fejlesztendő képességek szintje

Az Európa Tanács 1989-es ajánlássorozata az európai dimenzió oktatásával kapcsolatban olyan ismeretek, készségek és képességek átadását szorgalmazza, amelyek az európai társadalmakat ért kihívásokkal szoros összhangban vannak. A kulturális és tartalmi elemeken túl az európai dimenzió fogalmának harmadik vetületét alkotják azok a készség- és képességhalmazok, amelyek a mindennapi élet és munkába álláshoz szükségesek, alkalmassá teszik a fiatalokat arra, hogy az élethosszig tartó tanulás és képzés követelményének eleget tegyenek. Az alapvető képességeken túlmenően (írás, olvasás, számolás, tanulás) elsősorban a kommunikációval, az információ megtalálásával, szelektálásával és felhasználásával, az együttműködéssel és a problémamegoldással kapcsolatos készségekről és képességekről van szó. Az európai dimenzió készség- és képességhalmazának jelentős területét képezik az ún. élet vagy társadalmi képességek,  mint az önismerettel, az önértékeléssel, az önbizalommal a szociális és környezeti tudatossággal, a konfliktuskezeléssel, valamint az egészséggel kapcsolatos képességek. 


Összefoglalva megállapítható, hogy az európai dimenzió dinamikusan fejlődő, összetett fogalom. Életszerű, hiszen nem független a változó folyamatoktól. Nyitott, mert a tudatos kiterjesztések területei mentén számos csoportosítási lehetőség megmutatkozik. Ez az oktatás tartalmára és módszertani kultúrájára egyaránt hatással van. Túlzás nélkül állítható, hogy a tanítási-tanulási folyamat tervezésének és gyakorlatának egyre fontosabb tényezője. Az európai hagyományokra épülő tradicionálisabb megfogalmazások kiegészültek azokkal a tartalmi és képességelemekkel, amelyek elsősorban Európa jövőjével, a várható kihívásokkal foglalkoznak.  Másfelől az oktatás európai dimenziója a helyi, a nemzeti és a globális értékrend szövedéke. (Báthory, 1997) A helyi, a nemzeti és az európai értékek, tartalmak, valamint képességek egységes, egyenértékű térbeli kiterjesztéséről, dimenziójáról van szó.  Az európai dimenzió fogalma ezt a sokszínűséget fedi le.  
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I.2. Vass Vilmos

Tantervfejlesztés és az európai dimenzió

Az európai dimenzió fogalmának összetettsége (földrajzi, kulturális, társadalmi és gazdasági kiterjesztés, valamint a kultúra, a tanítandó ismeretek és fejlesztendő képességek területén jelentkező tudatosság) a tananyagfejlesztésben is kimutatható. A fogalom sokoldalú értelmezése lehetővé teszi azt, hogy a tanítási-tanulási folyamat tervezése is többrétegű legyen. Az európai tudatról szóló irányelvekben (Guidelines on European Awareness, 1983) az Európa Tanács három alapvető javaslatot tett az iskolában elsajátított tananyagra vonatkozóan: egymásraépülés, koherencia, európaiság. Margaret Shennan, tantervi szakértő 1991-ben a tartalom gyakorlati és tapasztalati jellegzetességeivel egészítette ki a fenti alapelveket. (Shennan, 1997) Az Európai Közösségek Tanácsa és a Tanács ülésén résztvevő oktatási miniszterek egy 1988-ban született határozatban fogalmazták meg azokat az alapelképzeléseket, célkitűzéseket és összehangolt tevékenységeket, amelyek a következő évtizedben mintegy vezérfonalként az európai dimenzió fogalmának az oktatásban történő elterjesztését szolgálják. A dokumentum világosan megfogalmazza az európai dimenzió és a tananyag kapcsolatát, amely szerint az iskolai programok “az európai dimenziót nyíltan belefoglalják az iskolai tanterveikbe minden erre alkalmas tantárgy esetében, mint például irodalom, nyelvek, történelem, földrajz, társadalomtudományok, gazdaság és művészetek”. A fenti alapelvek és célkitűzések alapján az európai dimenzió oktatásba való beépítésének, szűkebb értelemben a tananyagfejlesztés alábbi szintjeit érdemes megkülönböztetni:

1. Tantervi, tantárgyi (curriculáris) szint

2. Kereszttantervi, tantárgyközi (cross-curriculáris, interdiszciplináris) szint

3. Rejtett tantervi (extra-curriculáris) szint

1. Tantervi, tantárgyi (curriculáris) szint

A tantervi, tantárgyi (curriculáris) szint az Európáról szóló ismeretek átadását, az európai tudatossághoz kapcsolódó képességek fejlesztését jórészt a hagyományosnak mondható tantárgyi szerkezetet jelent. A jelenlegi európai tananyagon több tantárgy is osztozik (földrajz, történelem, modern idegen nyelvek, művészeti tantárgyak, bizonyos esetekben etrmészettudományos tárgyak). Alapjában véve nincsen másról szó, mint Európa földrajzáról, történelméről, művészetéről, valamint néhány közkedvelt európai nyelv (angol, francia, német, olasz, spanyol) tanításáról. Manapság azonban újabb és újabb műveltségterületek hasítanak ki egyre nagyobb szeletet a képzeletbeli Európa-tortából. Ebben a sorban említést érdemelnek a közgazdaságtannal, a környezetvédelemmel, a médiával, a társadalommal és a politikával részben vagy egészében foglalkozó tantárgyak. A tantervi, tantárgyi (curriculáris) szintű tananyagfejlesztés kétségtelen előnye az, hogy a hagyományos, tantárgyi szerkezetet használó oktatási rendszerek számára aránylag egy zökkenőmentes lehetőséget nyújt, másfelől a diákok Európáról megszerzett ismereteit bővítheti, tudásuk minőségét javíthatja. A hagyományos, tantárgyalapú megközelítés jobban illeszkedik a tanárképzés szerkezetéhez, valamint speciális, az európai dimenzió tartalmával és módszertanával foglalkozó szakértők képzést is lehetővé teszi. (Shennan, 1997) Hátránya, hogy az új műveltségterületekhez kapcsolódó tartalmakat nehéz anélkül beépíteni a már meglévő tantervi tartalomba, hogy ez ne eredményezné az ismeretek túlsúlyát, a képességfejlesztésre szánt idő csökkenését. Másfelől az Európáról megszerzett ismeretek a tantárgyak összehangoltságának hiánya miatt nem alkotnak összefüggő egységet, ezáltal széttöredezettségük törvényszerű. 

2. Kereszttantervi, tantárgyközi (cross-curriculáris, interdiszciplináris) szint
A kereszttantervi, tantárgyközi (cross-curriculáris, interdiszciplináris) szint az Európáról tanultak összefüggésekbe helyezését, a tanárok és a tanulók együttműködését tekinti a tantervfejlesztés legfontosabb céljának.  Ezáltal biztosíthatja az időt az európai tudatossághoz kapcsolódó képességek fejlesztésére, megteremtheti az Európáról szóló ismeretek közötti folyamatosságot és koherenciát. A tantárgyak összekapcsolása többféle lehet: más és más tantárgyat tanító tanárok együttműködését szorgalmazó, kulcsfogalmak mentén haladó, központi témák köré építkező, hálós tantervfejlesztési technikákról van szó. (Vass, 2000) Az Európa Tanács által 1991-ben kiadott oktatási dokumentum célul tűzte ki az európai dimenzió keretjellegű, általános megközelítésének tantervi kidolgozását a középfokú oktatás számára. A program további szándéka az volt, hogy kereszttantervi megközelítésben megerősítse az európai dimenzió fejlődését a középiskolában, ellentétben azzal a fejlődési iránnyal, amelyik egy új, különálló tantárgy tanításával képzeli el ezt a folyamatot. A cél annak illusztrálása volt, hogy az alkalmas tanulási-tanítási anyagok mind a tantervben már meglévő tantárgyak, mind a kereszttantervi témák számára használhatóak legyenek. A szakértői csoport a legfontosabb témákat elsősorban a belgiumi Atlas de la Communauté alapján az alábbiakban határozta meg:

1. Európa a jelenben és a múltban

2. Társadalmi aspektusok

3. A gazdaság

4. Kereskedelem és infrastruktúra

5. Táj és környezet

A legfontosabb kereszttantervi témák az alábbi tantervi csomópontokra épülnek: környezet, politikai élet, migráció, kultúra, civilizáció. A fenti témák egyrészt tantárgyakra bontottan megtalálhatók a jelenleg is használatos tantervekben és tantárgyi programokban. Másrészt a legtöbb tartalmi elem beilleszthető a történelem, földrajz, társadalmi ismeretek, valamint a természettudományok, irodalom, nyelv, művészet és vallástudományok óráiba is. Az európai dimenzió kereszttantervi, tantárgyközi megközelítésének ez a hagyományos keretekhez jobban illeszkedő útja. Bonyolultabb tananyag-elrendezést és óratervi egyeztetést igényel az a kereszttantervi megoldás, amelyik az európai dimenziót kulcsfogalmak köré építi. Ilyen kulcsfogalmak lehetnek az alábbiak: egység, különbözőség, változás, folyamatosság, egymásrautaltság, konfliktus, biztonság stb. (Shennan, 1997) Ebben az esetben a tantárgyi keretek feloldódhatnak, a tartalmi összefüggéseket és kapcsolódási pontokat a fogalmak biztosítják. 

3. Rejtett tantervi (extra-curriculáris) szint

Az európai dimenzió kereszttantervi, tantárgyközi megjelenítése számos nehézséggel jár (hagyományos tantárgyi struktúra, tanárképzés, taneszközök). Annak érdekében, hogy a tantárgyközpontú európai dimenzió hátrányait valamelyest csökkentsük, hasznos törekvésnek mutatkozik a rejtett tantervi (extra-curriculáris) tananyag-elrendezési technika. Valójában arról van szó, hogy az európai tudatosság tartalmi megjelenítésében mutatkozó készség- és képességterületek fejlesztésére nagyobb idő áll rendelkezésre a kötelező tanítási időn kívül szervezett foglalkozások esetében. Ennek előnye, hogy kötetlenebb formában valósíthatja meg az európai dimenzió erősítését, hiszen jobban építhet a tanulói tapasztalatra és érdeklődésre. Rugalmasabb szervezeti és tartalmi formáinak megfelelően (Európa Klubok, Európa Napok, Európa projektek) a tanulók motivációja eleve adott. A rejtett tantervi szint hátránya, hogy a kötelező tanítási időn túli munkát igényel, számos esetben nem köti le a teljes iskolai populációt.


Összefoglalva megállapítható, hogy az európai dimenzió tantervfejlesztése sokszínű, egymástól jól elkülöníthető szinteken valósul meg. Mindhárom szint a tanítási-tanulási folyamat hatékonysága és az európai tudatosság erősítése szempontjából hatékony tananyag-elrendezési technikát képvisel. Nincsen szó új tantárgy bevezetéséről. A gyakorlatban a tantárgyi, a kereszttantervi és a rejtett tantervi szint számos kombinációja valósul meg.
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II.1. Rádai Péter

Kooperatív tanulási módszerek az EU-s ismeretek tanításában

Ismeretszerzés, ismeretközvetítés más módszerekkel

Amint arra már a Tantervfejlesztés és az európai dimenzió című fejezetben is utaltunk, meggyőződésünk, hogy az EU-s ismeretek tanításának módszertana elsősorban nem a hagyományos ismeretközvetítő elvre épül! Ezzel a kijelentéssel nem az EU-s tartalom fontosságát kívánjuk kisebbíteni, a jól megválasztott tudásanyag továbbra is az ismeretszerzés középpontjában áll. Ugyanakkor, többek között a dokumentált európai tapasztalatok alapján is kijelenthetjük, hogy az európai uniós ismeretek oktatása leghatékonyabban és személyes formában értelmezhetően a tanulók folyamatos, aktív tevékenységre, önálló és kezdeményező szerepvállalásra építő bevonásával valósítható meg. Álláspontunkat indokolja az a tény is, hogy a mai középiskolai tanulók számára fontos EU-s imereteknek csak egy töredéke a “konzervnek” nevezhető tárgyi tudás. Összességében jelentősebb teret képviselnek a folyamatosan változó, alakuló, az Unión belül és kívül élők hétköznapi életét meghatározó folyamatok, történések, döntések, amelyek nem mindig fordíthatók le tantárgyszerű tudástömegre.


E specifikus tanítási szituációban sokkal hatékonyabbnak tűnnek azok az egyéni és csoportos feldolgozásra, feladatmegoldásra, épülő, “a kritikai és a problémamegoldó gondolkodás” (Mihály 1999) készségeit elváró és azokat segítő tanulási módszerek. Ezek megvalósítása során a fő szempont, hogy az eredmények elérése céljából a tanulók együttműködve, egymást segítve, kiegészítve tevékenykednek a célok kitűzésében és megvalósításában, együttműködésük kiterjed a feladatok és a felelősségi területek meghatározására és az elvégzett részfeladatok valamint az egész folyamat ellenőrzésére és értékelésére is. Walker (1997) alábbi értelmezése hasonló hangsúlyokat emel ki:

“Az együttműködés együttes munkálkodást jelent. Ideális esetben az együttműködés egyenrangú partnerek közt jön létre, akik közös cél elérésén munkálkodnak. A célt vagy maguk a résztvevők keresik ki, vagy kívülről tűzik eléjük. Az együttműködő partnereknek saját elgondolásaik, érdekeik és igényeik vannak, és mindezt magukkal tudják hozni a csoportba. De mások elgondolásait, érdekeit és igényeit is figyelembe tudják venni, és kompromisszumokat tudnak kötni. Az együttműködés folyamat, amelyet az embereknek mindig újból és újból végig kell csinálniuk, hogy olyan eredményre jussanak, amelyet az egyes ember egyedül nem érhet el.”

(Walker 1997: 112-113)


A fenti elvek és a későbbiekben még  kifejtésre kerülő indokok alapján az alábbiakban szeretnénk felsorolni néhány olyan kooperatív módszert, amelyek többsége ugyan részletesen, gyakorlatok formájában is meg fog jelenni e fejezet későbbi részeiben, mégis szükségét éreztük egy általános bemutatásnak. A felsorolás korántsem teljes, hiszen arra törekedtünk, hogy elsősorban az EU-s ismeretek tanításában alkalmazható módszereket emeljük ki. (A szövegben zárójelben megadjuk az adott módszer jellegzetességeit viselő egy-két gyakorlatunk címét)

Adatgyűjtés–adatfeldolgozás

1) Többnyire tanórán történő tevékenységi forma, amelynek során a tanulók saját, már megszerzett  tudásukat, ismereteiket egyéni és/vagy csoportos formában összegyűjtik, valamint a megadott szempontok szerint rendszerezik, feldolgozzák és az osztály vagy csoport többi tagja számára hozzáférhetővé teszik.

2) Tanórán vagy azon kívül, megadott vagy önállóan felkutatott források alapján a tanulók egyéni és/vagy csoportos formában, többségében új, általuk eddig még fel nem dolgozott ismereteket, adatokat gyűjtenek. Az új tartalmat, információt a megadott szempontok alapján a tanórán csoportosan dolgozzák fel és az osztály vagy csoport többi tagja számára hozzáférhetővé teszik.

A fenti tevékenységtípusok alapvetően kétféle adatkezelésre adnak lehetőséget, ami jelentősen növeli variálhatóságuk mértékét:

A) Az egyéni vagy csoportos gyűjtőmunka fázisában az összes tanuló egy ismerethalmaz egészét vizsgálja, amit a feldolgozás során csoportokban értelmeznek, válogatnak, csoportosítanak a megadott szempontok alapján (pl. Arcképcsarnok, Térképészet). 

B) Az egyéni vagy csoportos gyűjtőmunka során az egyes tanulók, csoportok kifejezetten részeredmények, részadatok, információtöredékek összegyűjtését kapják feladatul, amit a feldolgozás során csoportmunkában raknak össze koherens, egységes tudássá (pl. Okok és Indokok).

Vita

Egy-egy téma csoportos vita keretében történő feldolgozása önálló vagy csoportos tanulásra épülő előkészítés után vagy anélkül (pl. Sajtókonferencia). E gyakorlatokban legalább akkora szerepe lehet a hatékony szóbeli (vagy írásbeli: Ezt meg kell írni!) kommunikációs képességek kialakításának és fejlesztésének, mint a napirendre kerülő EU-s téma tartalmi feldolgozásának, az ismeretek elsajátításának. A vitára épülő feladatok nem feltétlenül szerepjátékok formájában valósíthatók meg, és a tanár órai felkészülése esetenként mindössze egy-két jól körülhatárolt vitatéma, vagy vitát kiváltó kijelentés megválasztását jelenti.

Problémamegoldás

Előre megadott, vagy önálló gyűjtőmunkával megszerzett információk, adatok alapján felvetett problémahelyzetben a tanulók ellenőrzik különböző hipotézisek, helyzetelemzések helyességét. E tevékenység folyamán a csoportokban dolgozó tanulók vitatkoznak, döntéseket hozhatnak, mérlegelhetik a rendelkezésükre álló információkat, kompromisszumot köthetnek stb. Amennyiben az adott problémának nincs egyértelműen elfogadott megoldása, a tanulók motiváltságát növeli az a lehetőség, hogy a saját javaslatuk akár az igazi megoldást is jelenthetné (erre a helyzetre jelenthetnek példát az Ábrák tárháza c. gyakorlatsor problémamegoldó változatai).


A problémamegoldó tanulás tárgykörébe tartoznak az esettanulmányok is. Ebben a tanulási helyzetben a tanulók egy lehetőleg szűk témát (pl. “A bortermelés megoszlása az EU-s országokban”, “A gépkocsik forgalmi rendszámának tervezett egységesítése”) kronológiai, földrajzi vagy más  szempontból megközelítve egyéni vagy csoportos formában dolgoznak föl. A saját gyűjtő, rendszerező és leíró munkájuk végén ők maguk vonják le a legfontosabb következtetéseket, ahelyett, hogy azokat valamilyen formában készen kapnák. Az ilyen önálló tapasztaláson alapuló tanulási folyamat során elsajátított ismeretek, készségek rögzülése sokkal erősebb, valószínűbb, mint a tisztán befogadó tanulás által keletkezett tudásé. 


Mindkét a fentiekben bemutatott módszertani kategória fontos szerepet tölt be a tanulók kommunikációs képességeinek fejlesztésében, hiszen a legtöbb részfeladat csoportmunkában folyik. A tanár számára ez a szempont igen pozitív, ugyanakkor a képességek fejlesztésének nyomonkövetése és értékelése az egyének és az egész csoport szintjén igen nehéz feladat.

Projekt

A projekt módszert alkalmazó gyakorlatok minden esetben több órát fognak át, tantermi és azon kívüli tevékenységeket egyaránt magukba foglalnak. A komplex feladat végrehajtása közben a tanulók a teljes projektfolyamatot (pl. célok megfogalmazása; közös tervezés; részfeladatok meghatározása; felelősségi területek, eszközök és módszerek kijelölése; feladatok végrehajtása; folyamatos ellenőrzés, értékelés) szimulálják. Minél explicitebb formában történik e folyamat elemzése, annál több olyan készségre, képességre és tudásra tesznek szert a tanulók, amelyeket valódi élethelyzetekben, későbbi szakmai alkalmazásokban kamatoztathatnak.

Drámapedagógiai technikák

Ebbe a kategóriába a gyakorlatok tág köre tartozik. Alapvető funkciójuk, hogy az adott szituációk eljátszása segítheti a tanulókat a “mi közöm van hozzá?” kérdés megválaszolásában. Két drámapedagógiai formát tartunk különösen jól alkalmazhatónak az EU-s ismeretek tanítása céljából:

1) Szerepelemzés: E gyakorlattípusokban a tanulók nem játsszák el a különböző magadott szerepeket, hanem csoportosan kidolgozzák a szereplők adott helyzetben képviselt érvrendszerét, elképzelik a szereplők közt lejátszódó kommunikáció menetét.

2) Szerepjátékok: A tanulók pontosan meghatározott szerepeket játszanak el. A szerephez tartozó tartalmakat a tanulók egyéni vagy csoportos, tantermi vagy tantermen kívüli előkészületek során gyűjtik össze. E szerepjátékoknak (lásd a Karika-túra gyakorlatsor E pontját) a vitakészség-fejlesztő gyakorlatokhoz hasonlóan fontos eleme a szóbeli kommunikációs képességek fejlesztése. A tanulás, ismeretelsajátítás hatékonysága szempontjából igen lényeges szerepet kap az átélés, az azonosulás, mint a megértési folyamat egyik igen fontos mozzanata.

A választott módszertan várható pedagógiai eredményei 

Felelősségvállalás és döntéshozatal

A tanulók egyénileg és/vagy csoportosan felelősséget vállalnak a számukra kívülről vagy saját maguk által kijelölt feladatok hatékony és határidőre történő végrehajtása érdekében. Amennyiben szükséges, a tanulási folyamatban olyan egyéni és csoportos döntéseket hoznak, amelyeket meg tudnak indokolni és védeni, és amelyeknek várható vagy váratlan következményiért felelősséggel tartoznak.

Folyamatban gondolkodás

A módszerek arra ösztönzik a tanulókat, hogy a tanulást, az ismeretszerzést és feldolgozást egy folyamatnak tekintsék, amelyben nemcsak a tartalom elemei állnak összefüggésben és kölcsönhatásban egymással, hanem a tanulási folyamat lépései is. Ha ezt a gondolkodásmódot elsajátítják, akkor saját tanulási stratégiáik repertoárját is képesek lesznek szélesíteni, hatékonyabb és tudatosabb tanulókká válnak, amit különösen felsőoktatási tanulmányaikban vagy szakmai képzésük, továbbképzésük, majd felnőttkori tanulásuk során hasznosíthatnak.

Valóságos élethelyzetek, szükséges készségek és képességek

A fentiekben összefoglalt módszereket alkalmazó gyakorlatokban való részvétel során a tanulók valóságos élethelyzetekben alkalmazható kommunikációs stratégiákat, módszereket sajátítanak el és gyakorolnak (lásd Az európai dimenzió c. fejezet 3. pontját). Ha a tanár ezt a szempontot, amely több gyakorlatunknak is kimondott célja (pl. Okok és indokok, Termékbemutató, Ábrák tárháza), képes tudatosítani tanulóiban, növelheti motivációjukat  a gyakorlatok végrehajtására.

Csoportdinamika

A fejezet gyakorlatai egyfelől segíthetnek a csoport jó légkörének kialakításában, egymást ismerő, egymással hatékonyan dolgozni tudó egyének csoporttá formálásában, másfelől építenek a már kialakult, együttműködésre képes csoportok belső kohéziójára. A tudatos közösségalakítás és közösségfenntartás fontos része a tanári munkának, mert a legjobb tananyagok és ötletek is csak egy munkára hangolt, motivált, jó hangulatú csoportban működnek (Gedeon et al. 1998).
Egyéni tudás – közösségi tudás

A mai magyar oktatási rendszer teljesítmény- és versenycentrikussága egyértelműen a kooperáció ellen hat. Ezt ellensúlyozhatja az a megközelítés, ami szinte minden gyakorlatunkat jellemzi: az egyéni erőfeszítések által megszerzett tudás, ismeret (amelynek részét képezi az előzetesen, formális és informális tanulási folyamatok során elsajátított tartalom is), nemcsak az egyén, az adott tanuló tudását növeli, hanem a közösségi tudás nélkülözhetetlen alapelemeként jelenik meg. Mivel az egymást kiegészítő egyéni tudások összeadásából keletkezett, csoportosan feldolgozott tartalom valószínűleg gazdagabb, sokszínűbb, mint a korábbi fázis egyéni tudása, az így létrejövő közösségi tudás egy összetettebb, gazdagabb egyéni tudás alapjául szolgál. Ezáltal pedig kialakul e két tudásforma folyamatos, körkörös, egymástól függő gyarapodása (lásd az 1. ábrát).


1. ábra
Jogok és kötelességek

Walter (1997) kiemel bizonyos magatartásformákat és képességeket, amelyek nélkül együttműködés aligha jöhet létre. Ezek közé tartozik az együttműködésben való demokratikus részvétel gyakorlása, a jogok és kötelességek kölcsönös érvényesítése. A gyakorlataink hatékony végrehajtásához a tanulókban ki kell alakuljon az egymás iránti érdeklődés, egymás elfogadásának és segítésének képessége. 

Értékelés – önértékelés

Tanulóink természetesnek veszik, hogy mi tanárok egyedüli döntéshozóként értékeljük tudásukat, teljesítményüket. Kevésbé egyértelműek azok a kérdések, hogy a tanár munkáját vajon ki értékeli, vagy, hogy a tanulók milyen gyakran és hogyan értékelik saját magukat. Mivel az általunk preferált módszertant követő gyakorlatok során a tanulók munkája részben a tanár látókörén kívül zajlik, a tanár e munkának csak egy töredékét értékelheti hitelesen. Ha együtt akarnak valós képet kapni az egyéni és csoportos munka minőségéről, intenzitásáról, hatékonyságáról és eredményességéről, be kell vezetniük a tanulói és tanári önértékelés intézményét, el kell sajátítaniuk e tevékenység stratégiáit, módszereit, hogy azokat rendszeresen alkalmazni tudják.

A másság elfogadása

Nem szigorúan a módszerek, hanem az EU-s ismeretek, tartalmak nyitott megközelítéséből fakad az az eredmény, hogy a tanulókban kialakul egy elfogadó magatartás a sajátjuktól eltérő kultúrák, szokások, hagyományok, viselkedési formák iránt (lásd az Ezt meg kell írni c. gyakorlatot, vagy a Karika-túra cím alatt található gyakorlatokat). Mindez nagyban segítheti az egyes népekkel, népcsoportokkal kapcsolatos sztereotípiák és előítéletek tudatos eloszlatását. Ennek következményeként a tanulókban a megértésre, elfogadásra törekvés készsége és képessége léphet a sommás, megalapozatlan véleményalkotás helyébe. Pontosan erre  a célra készült a Képzők könyve c. speciális módszertani kiadvány.

Tanári szerepek

Az eddigiekben felsorolt szempontok, indokok és lehetséges eredmények mögött egy olyan tanári szerepváltozást tételezünk fel, amely nélkül aligha képzelhető el a szükséges  elmozdulás a hagyományos ismeretközvetítő megközelítéstől (lásd Az európai dimenzió c. fejezet 3. pontját). Természetesen a tanár továbbra is letéteményese a tudás egy jelentős szegmensének, de akár azt is beismerheti, hogy mindent ő sem tudhat, és nincs is szükség ilyen mindentudásra, ami az EU tárgykörében amúgy is lehetetlen vállalkozásnak tűnik. Sokkal nagyobb igény van arra, hogy a tanár a tanulási folyamat irányítója, segítője és motiválója legyen. A legtöbb esetben továbbra is tőle származnak a feladatok, de a végrehajtás folyamatába fokozatosan egyre kevesebb beleszólással bír.


Ugyanakkor szerepe nem csökken, hanem átalakul. Arra kell törekednie, hogy minél nagyobb támogatást adjon a tanulóknak, hogy elsajátítsák az autonóm döntési és végrehajtási készségeket, módszereket saját hatékonyságuk érdekében. Ideális esetben mindennek nem a középiskola legfelső évfolyamaiban kellene megtörténnie, hiszen ha tanuló korán jut e készségek, módszerek, stratégiák birtokába, akkor hosszabb ideig lesz képes aktívan hasznosítani őket.

Felhasznált irodalom:

1. Gedeon Éva–Lengyel Zsuzsa–Rádai Péter (1998) Még 135 Ötlet, Módszertani ötletgyűjtemény nyelvtanárok számára. Budapest, Helikon.

2. Mihály Ildikó (1999) Új képzési tartalmak az Európai Unió iskoláinak tanterveiben és oktatási programjaiban. Új Pedagógiai Szemle XLIX. évf. 11.sz. 120–128.p.

3. Walker, Jamie (1997) Feszültségoldás az iskolában. Nemzeti Tankönyvkiadó, Budapest.

 Rádai Péter

II.2. Rádai Péter

Útmutató a módszertani gyakorlatokhoz, ötletekhez

1. Bevezetés
A következő fejezetben található gyakorlatok, tanítási ötletek nem kötődnek egyetlen tananyaghoz, tankönyvhöz, már csak azért sem, mert jelenleg nincs egy vagy két olyan általánosan elfogadott tankönyv, amihez tanári kézikönyvet lehetne írni, szerkeszteni. 


A gyakorlatok, ötletek kiválasztásánál a legfőbb szempont az volt, hogy olyan általános pedagógiai érvényű gyakorlatokat, módszereket válasszunk, amelyeket a tanárkollégák bármilyen tantárgy tanítása során alkalmazhatnak. A konkrét feldolgozandó tananyagot, témát, tartalmat azonban minden tanár maga választja az adott órához. Természetesen mivel kézikönyvünk Európai Uniós ismeretek oktatásához kíván segítséget nyújtani, a tartalmi megjelölés minden esetben az Európával, az Európai Unióval kapcsolatos tudásanyagra utal, abból ad példákat. 


Ha a tanulói célcsoportot és az integrálandó tantárgyak körét a legtágabban kívánjuk értelmezni, akkor az ötleteket, gyakorlatokat azoknak a kollégáknak ajánljuk, akik a 14–18 éves korosztályt tanítják bármelyik iskolatípusban. A módszerek segítséget nyújthatnak tanárnak és tanulónak egyaránt, hogy az európai dimenzió a felhasznált tartalom és az alkalmazott módszerek együtthatásaként alakuljon ki, fogalmazódjon meg a tantervi és a tanterven kívüli tevékenységek megvalósítása során.

2. Az ötletek leírása

Az alábbiakban röviden bemutatjuk a módszerek leírásakor használt kategóriákat és azokat a szakmai érveket, amelyek a kategóriák kiválasztásakor vezettek bennünket.

Pedagógia témák:

A könnyebb eligazodás érdekében kijelöltünk néhány nagyobb, pedagógiailag pontosan meghatározható témakört, amelyek a speciális tartalmak feldolgozásához szükséges megközelítéseket hangsúlyozzák:

· Kommunikációs képességek, érvelési- és vitakészség fejlesztése (gyakorlatok: Egyet(nem)értés, Okok és indokok, Sajtókonferencia, Na halljuk!, Kulcs-szavak, Keresd a hamisat);

· Országbemutatás (gyakorlatok: Ezt meg kell írni!, Lehet három kérdésem?, Termékbemutató);

· Vizuális kiegészítő anyagok felhasználása (gyakorlatok: Karika-túra, Arcképcsarnok, Euró-képek, Térképészet, Ábrák tárháza);

· Játékos gyakorlatok kérdésekkel (gyakorlatok: Euro-barkochba, Vajon miért?)

· Szövegfeldolgozás (gyakorlatok: “Mit is ír a hogyishívják?”, Elolvastad?);

· Közös produktum létrehozása (gyakorlat: Üzenet a Földről).

Az egyes témakörökhöz, amelyek megnevezése a lap alján található, maximum 6 gyakorlat tartozik. A pedagógiai témamegjelölés nem jelenti azt, hogy csak egyetlen témakör gyakorlatai foglalkoznak például a vitakészség fejlesztésével, hiszen vannak olyan alapkészségek, képességek, amelyek majdnem minden gyakorlatban fontos szerepet kapnak, de a többi témánál egyéb hangsúlyos szempontok, készségek is előtérbe kerülnek.

Címek

A módszertani ötletgyűjteményekre jellemző, hogy a bennük szereplő gyakorlatok frappáns, könnyen megjegyezhető címeket kapnak az egyszerű felidézés és visszautalás érdekében. Mi is ezt az elvet próbáltuk követni úgy, hogy a címek egyúttal a gyakorlat típusára is utaljanak (pl. “Mit is ír a hogyishívják?” – szövegfeldolgozás; “Karika-túra” – gyakorlatok tematikus karikatúrákkal) .

Célok:

Mivel minden egyes gyakorlat besorolást nyert valamelyik pedagógiai témába, azokat a pedagógiai célokat, amelyek megegyeznek a témakör címével itt már nem soroltuk fel. Ugyanakkor felsoroljuk mindazokat az egyéb, tágabb vagy esetleg egészen apró pedagógiai célokat (pl. olvasáskészség fejlesztése, logikus érvelés gyakorlása, asszociatív készség fejlesztése stb.), amelyeket szerintünk az adott gyakorlat szolgál. Többek között e célmegjelölések is segíthetik a tanárokat abban, hogy eldöntsék mikor melyik gyakorlatot kívánják munkájukban felhasználni.

EU-s tartalom:

E kategória mögött szinte befogadhatatlan mennyiségű és rendkívül szerteágazó tartalom áll, ezért arra törekedtünk, hogy minden esetben általános utalásokat tegyünk a feldolgozható, feldolgozandó tartalom típusára és egy-két példával illusztráltuk a lehetséges témák körét (példák). Javaslatainkkal azonban nem kívánjuk semmilyen módon korlátozni a kollégák témaválasztását. Éppen ellenkezőleg, nagyon reméljük, hosszú távon bebizonyosodik, hogy az egyes gyakorlatokat milyen változatos tartalmakhoz lehet igazítani, vagy fordítva: melyik gyakorlattípushoz mely témakörök illeszthetők leginkább.

Idő:

Amikor egy tanár módszertani segédanyagokból választ gyakorlatokat, ötleteket munkájához, az egyik legfontosabb kérdése az, hogy vajon mennyi időt vesz igénybe az adott gyakorlat, a pedagógiai haszon és a ráfordított idő milyen arányban állnak egymással. A mi gyakorlataink esetében többnyire igaz, hogy több lépésben valósíthatók meg és szinte minden esetben legalább 20 percet, de gyakran jóval többet, vesznek igénybe. Amennyiben szélesebb tananyagot, tartalmat fognak át, gyakori az egész órát igénybe vevő feladat. 


Tudjuk, hogy az állandó időhiánnyal küszködő tanárok megijedhetnek attól, hogy egy – bármennyire is komplex – gyakorlat egy teljes órájukat elvigye. Magunk is gyakorló tanárok lévén úgy gondoljuk, hogy mindazok a pedagógiai eredmények, amelyek tapasztalataink és várakozásaink alapján e gyakorlatokból erednek (kommunikációs képességek fejlesztése, tanulói együttműködés, csoportos adat- és/vagy ismeretfeldolgozás, egyéni és csoportos önértékelés stb.), megérik a ráfordított időt és energiát. A gyakorlatokra szánt javasolt időkereteket, ahol lehetséges, a legfontosabb fázisok hatékony elvégzésére szükséges idő részletezésével adjuk meg.

Szerveződés:

A már részletezett szempontok mellett a tanár számára igen fontos lehet, hogy a gyakorlatok egyes lépéseit a tanulók milyen szerveződési formában hajtják végre. A leírásoknál az alábbi formákat különböztetjük meg:

· egyéni munka = történhet tantermen kívül vagy belül

· pármunka = a projekt típusú gyakorlatok kivételével többnyire tantermen belül valósul meg

· csoportmunka (zárójelben a javasolt csoportlétszám) = a tanulók tantermen belül és kívül egyaránt dolgozhatnak ebben a szerveződési formában 

· csapatmunka = az osztály két vagy három nagyobb csapatra osztva tevékenykedik; egy-egy csapat tartalmazhat például 8–10 tanulót, de további csoportokra osztás is lehetséges csapaton belül ha az adott tartalom a sokrétű, többszinten történő feldolgozást igényli

· egész osztály = a tanár az egész osztállyal dolgozik, vagy az összes tanuló valamilyen formában az összes többi társával

Előkészítés

Bármennyire is vonzóak az olyan feladatleírások, amelyekben az előkészítés kategóriacím után egy rövid kis vonal áll, a mi módszertani könyvünk ezt nem teszi lehetővé. Az EU-s témák sokrétűsége, az információ- és tudástömeg szétszórtsága még akkor sem csökkenti jelentősen a tanár feladatait az előkészítés fázisában, ha a fő cél a tanulók minél nagyobb mértékű és intenzitású bevonása a munkába. Ezért arra törekedtünk, hogy minél pontosabban, részletesebben leírjuk a tevékenységi formákat (képek gyűjtése, kártyák készítése és sokszorosítása stb.), megadjuk a szükséges eszközöket, miközben a tanár szakmai tapasztalatára bízzuk, hogy mikor milyen forrásokat, anyagokat kíván felhasználni tanítványival a munka során.

Gyakorlatok leírása

Mindent elkövettünk, hogy a lépésekre lebontott gyakorlat-leírások lehetővé tegyék a minél egyszerűb és gyorsabb adaptálást. Ugyanakkor a leírások semmiképpen sem tekintendők kőbe vésett igazságoknak. Ha egy kolléga úgy véli, hogy egy lépést ki kíván hagyni, vagy máshogy szeretné a folyamatot megvalósítani, ezzel csak gazdagítja a gyakorlat felhasználási körét, kérjük, hogy szabadon variálják az anyagot.

Variáció:

Igyekeztünk a legtöbb gyakorlathoz variációkat is mellékelni. Esetenként olyan is előfordul, hogy egy ötlethez további három variáció csatlakozik, két esetben pedig a címhez 4 illetve 5 önálló gyakorlat tartozik. Alapvető célunk az volt, hogy a rendelkezésre álló viszonylag szűk helyre olyan gyakorlatok kerüljenek, amelyek minél nagyobb variációs lehetőséget biztosítanak, és nem csak egy alkalommal lehet őket felhasználni. Így összességében, a fejezet 19 címe alatt 26 gyakorlat található, de a megadott variációkkal együtt a gyakorlatok száma megközelíti a hatvanat!

Megjegyzés:

Szinte minden gyakorlathoz fűztünk megjegyzéseket, további olyan módszertani és általánosabb érvényű pedagógiai kommentárokat, amelyek még világosabbá, még indokoltabbá teszik a felhasználók számára az adott gyakorlat legfontosabb elemeit és egyben elhelyezik azokat a tanítási folyamatban.

Értékelés (e kategória nem szerepel kiemelten a leírásokban)

A tanulók egyéni vagy csoportos munkájának értékelése nem csak a tanár feladata, ugyanakkor az értékelés a munkafolyamat fontos része, annak elmaradása megkérdőjelezheti a megvalósítás hatékonyságát. A tanári értékelésen kívül a hangsúly, többek között, a tanulói önértékelés bátorításán és kereteinek kialakításán van (lásd: a kooperatív tanulásról szóló alfejezet Értékelés pontját). Ezért javasolni szeretnénk, hogy az értékelés terjedjen ki a készségekre és képességekre is, ne csak az ismeretelsajátítás mértékére. Ugyanakkor nem kívánunk állást foglalni abban, hogy az értékelés – amennyiben szükség van rá – miként alakítható érdemjegyekké.

3. Forrásaink

A gyakorlatok gyűjtésénél valamint szakmai érvrendszerünk kialakításában is nagy segítségünkre volt két olyan magyar nyelvű módszertani ötletgyűjtemény (165 Ötlet és Még 135 Ötlet), melyek magyarországi idegen nyelv tanárok részére készültek. Ha egy gyakorlatot csak minimális változtatással vettünk át valamelyik kötetből, akkor azt pontos forrásmegjelöléssel tettük. Több gyakorlat esetében a korábban publikált változat viszont csak ötletként szolgált számunkra, így eltekintettünk a forrás megadásától.

Felhasznált irodalom:

Gedeon Éva – N. Tóth Zsuzsa – Rádai Péter (1991) 165 Ötlet, Módszertani ötletgyűjtemény nyelvtanárok számára. Budapest, Tankönyvkiadó.

Gedeon Éva – Lengyel Zsuzsa – Rádai Péter (1998) Még 135 Ötlet, Módszertani ötletgyűjtemény nyelvtanárok számára. Budapest, Helikon.

“All different - All Equal, Education Pack”. (1995) Strasbourg, European Youth Centre. vagy KÉPZŐK KÖNYVE?

III.3. Rádai Péter: Ötletek az európai dimenzió tanításához
1–6:
Kommunikációs képességek, érvelési- és vitakészség fejlesztése

1 
egyet(nem)értés

2 
okok és indokok

3
Sajtókonferencia

4
Ezt fújhatod!

5
kulcs-szavak

6
FÜLlentÓgÉp

1 
egyet(nem)értés

	Célok:
	véleményalkotás; spontán érvelési készségek fejlesztése, 

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s témával kapcsolatos, az EU-n belüli és kívüli közvéleményt megosztó tervek, intézkedések, döntések, tapasztalatok, stb. rövid, tényszerű megfogalmazása

	Idő:
	5 perc diktálás, 10 perc vita csoportmunkában, 5 perc vita egész osztály keretében = kb. 20–25 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka, csoportmunka (3–4), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár 4–6 vitára, véleményformálásra késztető állítást gyűjt az óra előtt.


1.  A tanár az alábbi 3 oszlopot rajzolja a táblára, amelyeket a tanulók lemásolnak a füzetükbe:

	Egyetértek
	Nem értek egyet
	Nem tudom eldönteni

	
	
	

	
	
	


2. A tanár 3–4 olyan, az éppen tanult EU-s témával kapcsolatos állítást diktál, amelyet a tanulók sorban beírnak a véleményüknek megfelelő oszlopba. 

3. A tanulók 3–4 fős csoportokban összehasonlítják a táblázatba beírt állítások alapján, hogy mely állítások megítélésében értenek egyet, melyekben nem, és érveket hoznak döntéseik alátámasztására. Érdemes nemcsak az eltérő véleményeket megvitatni, hanem azokhoz is gyűjteni érveket, amelyekben egyetértés van, mert egyrészt az egyetértés mögött is meghúzódhatnak egymástól különböző szempontok, másrészt ezek majd felhasználhatók lehetnek a későbbi megbeszélés során azokkal szemben, akik más álláspontot fognak képviselni. A gyakorlatnak ez a lépése az, amikor a tanulók érvei esetleg befolyásolhatják egymás nézeteit, új megvilágítások kerülhetnek felszínre. 

4. A tanár gyorsstatisztikát csinál a táblán, minden oszlopba beleírja kézfeltartás alapján az egyes állítások fogadtatását. Ebből kiderül, hogy mely állítások osztják meg leginkább a diákokat, melyekben nem tudnak állást foglalni, stb. 

5. Ezután a kiscsoportokban megbeszélt érveket az osztály keretében megvitatják.

Variáció:
A tanár az állításokat az előző órán házi feladatként adja meg, a tanulóknak adatgyűjtéssel támogatott érveket kell gyűjteni álláspontjuk támogatására, akkor is, ha a nem tudom eldönteni  alternatívát választják.

Megjegyzés:

Különösen hatékony lehet ez a vitaindító módszer olyan csoportokban, melyek tagjai nehezen bírhatók szóra. A diktálás során nekik is egyénileg állást kell foglalniuk, és miután ezt már megtették, könnyebben vesznek részt a kiscsoportos vitában. 


2 
okok és indokok

	Célok:
	érvelési technikák gyakorlása; adatok, ismeretek felhasználása ismert EU-s rendelkezések, döntések indoklására

	EU-s tartalom:
	az EU történetében, fejlődésében, hétköznapjaiban meghatározó döntések, rendelkezések, a hozzájuk kapcsolódó háttéranyagok

	Idő:
	5 perc felkészülés, 12–15 perc csoportmunka, 5 perc összefoglalás = kb. 30 perc

	Szerveződés:
	egyéni és csoportmunka (4–5), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár kiválaszt 4–5, az EU történetében, fejlődésében, hétköznapjaiban meghatározó döntést, rendelkezést, és felírja őket egy-egy lapra, kártyára. A kártyákból annyi szettet készít, ahány (minimum 3, maximum 5 fős) csoportra akarja osztani az osztályt.


1. A tanár a 3–5 fős csoportok minden tagjának ad egy-egy lapot/kártyát az adott rendelkezéssel/határozattal (PÉLDÁK!). Mindenkinek más döntés van a kártyáján, és a tanulók vigyáznak, hogy a csoport többi tagja ne lássa meg, mi áll a papírjukon.

2. A kb. 5 perces felkészülés alatt minden tanuló egy papírlapra jegyzetszerűen leírja a legfontosabb okokat, indokokat, amelyek az adott döntés/rendelkezés/határozat stb. meghozatalához vezettek. 

3. Az első tanuló felsorolja az általa gyűjtött indokokat, okokat. A felsorolás végeztével (nem megszakítva a felsorolást végző tanulót!) a csoport többi tagja a saját lapjára leírja, hogy melyik döntésre/rendelkezésre vonatkoznak az indokok, ha szükséges a dátumot és egyéb jellemző körülményeket is rögzíthet. Mikor a csoportban mindenki leírta az adatokat a papírjára, közösen ellenőrzik a megoldást, és megbeszélik, hogy volt-e olyan fontos indok, amit kihagyott volna a felsorolást végző tanuló. Így folytatják, amíg a csoport összes tagja elmondta a saját indokait a többiek találgatásától kísérve.

4. A tanár a táblát annyi részre osztja, ahány témát/rendelkezést kiadott (4–5), és felírja az egyes oszlopok tetejére a témát. Az egész osztály közreműködésével közösen összegyűjtik a legfontosabb indokokat mindegyik döntéssel kapcsolatban, amelyeket vagy a tanár vagy egy tanuló ír be a táblán lévő oszlopokba.

Variáció:
A tanár annyi rendeletet/törvényt/határozatot, stb. választ, ahány csoportban a tanulók dolgozni fognak. Minden 3 fős csoport egy ilyen témát kap kártyáján, és az indokok, okok összegyűjtését a tanulók a csoportjukban közösen végzik. Ezt követően egy csoportból egy vagy több tanuló felsorolja az általuk gyűjtött indokokat, és az összes többi csoport megpróbálja kitalálni, hogy miről is van szó.  

Megjegyzés:

· Ez a gyakorlattípus különösen alkalmas a már feldolgozott témakörök ismeretanyagának átismétlésére. A tanulók az ismeretek összegyűjtésén kívül saját logikus érveiket is felsorakoztathatják az indokok között. A csoportmunka és az összefoglalás során végül is az egyéni tudás minden szinten a közös tanulás és tudás fontos építőelemévé válik.

· Idegennyelvórán középhaladó szint fölött igen hatékony gyakorlat szókincsfejlesztésre és érvek megfogalmazásának gyakorlására.


3
Sajtókonferencia

	Célok:
	témafeldolgozás kérdések és válaszok segítségével; vitakészség fejlesztése; íráskészség fejlesztése 

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s témával kapcsolatos, a közvéleményt foglalkoztató tervek, intézkedések, döntések, tapasztalatok, adatok, ismeretek stb. 

	Idő:
	10 perc felkészülés (az idő attól függ, hogy a kérdéseket rövid olvasnivaló, adatok, statisztikák stb. vagy ezek nélkül kell az “újságíróknak” kidolgozniuk), 10–15 perc sajtókonferencia = kb. 20–30 perc

	Szerveződés:
	csoportmunka (5), egyéni és pármunka csoporton belül, egész osztály

	Előkészítés:
	· A tanár az aktuális tananyagnak megfelelően előre kiválasztja az válaszadókat és nevüket/feladatkörüket, a személyükhöz kapcsolódó legfontosabb információkat egy–egy szerepkártyára írja. 

· Amennyiben a tanár a gyakorlatot ismeret-, vagy adatfeldolgozásra kívánja felhasználni, akkor a megfelelő számban sokszorosítja a csoportok számára azokat a szövegeket, táblázatokat, stb., amelyeket a tanulóknak (kérdezőknek és válaszadóknak egyaránt) használniuk kell a felkészülés és az interjú során.


1. A tanár minden csoportnak ad egy kártyát, amin a válaszadó neve és/vagy funkciója/feladatköre áll.

2. A csoport tagjai kijelölik, hogy közülük ki lesz az válaszadó. A többiek majd az újságírók szerepét töltik be, nekik nem szükséges szerepkártyát adni, de készíthetnek maguknak névkártyát vagy ún. akkreditációs kártyát. 

3. A válaszadó az 5 perces felkészülés során összeszedi a legfontosabb gondolatokat, érveket, amiket szeretne az újságírókkal megosztani, bár a várható kérdéseket még nem ismerheti. Eközben a kérdezők párokban egy bizonyos általuk választott média képviselőjeként összeszedik a legfontosabb kérdéseket (max. 4–5 kérdés), amelyeket mindenképpen szeretnének feltenni, valamint összegyűjtik a kérdéseik mögött rejlő indokokat, érveket.

4. Az 5 fős csoportok * egy időben lefolytatják sajtókonferenciájukat, a kérdezők igyekeznek minden fontos kérdésüket feltenni, miközben egyszerre figyelniük kell a válaszokra és a másik pár kérdéseire, amelyek alapján saját kérdéseiket átfogalmazhatják, esetleg új kérdéseket, megjegyzéseket rögtönözhetnek. Ugyanakkor minden résztvevőnek figyelnie kell a kulturált, diplomatikus vitaforma fenntartására. 

5. Amikor a tanár jelzi, hogy 1 perc múlva lejár a rendelkezésre álló idő, a kérdezők és válaszadók a vitakultúra szabályait betartva lezárják a sajtókonferenciát.
6. Házi feladatként minden tanuló egy általa megválasztott sajtóorgánum számára rövid (kb. 200 szavas) tudósítást ír saját sajtókonferenciájáról.

7. A csoportok tagjai egyénileg értékelik, hogy melyek azok a tartalmi kérdések, amelyeket sikerült a kérdésekkel, illetve a válaszokkal feldolgozniuk. Ezután a vitakészség legfontosabb elemeit értékelik együtt a csoportokban.

Variáció:
· A tanár csak egyetlen interjúalanyt választ, minden kiscsoport ugyanazt a szamélyt kérdezi. Ebben az esetben a felkészülés fázisában az interjúalanyok külön csoportban együtt készülnek fel a lehetséges kérdésekre, fogalmazzák meg legfontosabb gondolataikat, majd ki-ki visszamegy saját csoportjához.

· Ha az idő engedi, a sajtókonferenciákat egymás után az egész osztály előtt is el lehet játszani, így várhatóan a tartalom szélesebb köre kerül feldolgozásra.

· Csak egyetlen interjúalany van az egész osztálynak, a tanulók maximum 3 fős csoportokban egy-egy sajtóorgánumot, médiát képviselve készülnek és teszik fel kérdéseiket. Ez a változat legalább 15 perces sajtókonferenciát kíván.

· Több interjúalanya van az egész osztály közreműködésével zajló sajtókonferenciának.

Megjegyzés:

· A pontosság kedvéért megjegyezzük, hogy a jellegzetes formai követelmények nélkül egy 4–5 fős sajtókonferenciát inkább interjúnak kellene neveznünk, de a talán kissé erőltetett elnevezés mégis növeli a tanulók érdeklődését, motivációját.

· E gyakorlat során a tanulók különböző mélységig dolgozhatnak fel egy-egy témakört vagy annak kisebb elemeit. Miközben a szituáció minden tanulótól közreműködést vár, megengedi, hogy a kevésbé kommunikatív tanulók a háttérben maradjanak, miután a felkészülés során már aktívan közreműködtek a kérdések kidolgozásában.

· Középhaladó szint felett a módszer idegen nyelven történő vita lefolytatásához kiválóan alkalmazható, akár EU-s, akár más érdekes téma feldolgozásához.


4
Na halljuk!

	Célok:
	egy témáról spontán módon 1–2 percig összefüggően beszélni, érvelni, vitázni

	EU-s tartalom:
	bármilyen kisebb vagy nagyobb EU-s témakör

	Idő:
	5 perc tanulónként

	Szerveződés:
	egyéni munka, egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár az adott témával kapcsolatban összeír néhány kulcsmondatot, amelyek az adott témával kapcsolatos fontosabb érvrendszert képviselik. Mindegyik mondatot egyenként feírja egy-egy kártyára. 


1. A tanár megkér egy tanulót, hogy húzzon egyet a mondatokat tartalmazó kártyák közül, és megkéri, hogy senkinek ne mutassa meg mondatát.

2. A tanár megmondja az osztálynak, hogy mi a téma, amiről társuk beszélni fog, de ennél több információt nem ad. A tanulónak legfeljebb 1 perc gondolkodás után 2 percben egy összefüggő szóbeli témakifejtést kell adnia, úgy, hogy a kártyára írt mondatot minél kevésbé feltűnő módon, lehetőleg szó szerint belefoglalja szövegébe. A többi tanuló hallgatja az előadást és feladatuk, hogy annak befejezés után kitalálják, hogy körülbelül melyik volt a szövegben a kártyán szereplő mondat.

3. Ezután egy újabb tanuló vállalja a beszélő szerepét. A tanár dönti el, hogy egy adott órán hány tanuló próbálhatja ki beszédkészségét.

Variáció:

· A tanulók párban állnak ki az osztály elé. A két tanuló kártyáján lévő egy-egy kulcsmondat a témával kapcsolatos két ellentétes nézetet képviseli, így a tanulók nem összefüggő szöveget mondanak el, hanem készülés nélkül 2 perceben vitáznak, és ebbe a vitába próbálják becsempészni mondataikat. A hallgatóság szerepe ebben a változatban sokkal nehezebb.

· Minden kártyán 2–3 kulcsmondat található.

· Mondatok helyett 5 dolog: egy-egy kulcsszó, fogalom, esemény és/vagy név áll egy kártyán (lásd a Kulcs-szavak c. gyakorlatot).

Megjegyzés:

Az ilyen típusú gyakorlatban bár viszonylag korlátozott vagy nincs is a tanulók között együttműködés, az egymásra figyelés, a koncentrálás egymás szövegére igen fontos elemei a csoportdinamika kialkulásának. Sajnos igen kevés olyan tanulási helyzet van a tanteremben, amelynek során a tanulók valamilyen értelmes feladat részeként intenzíven egymásra és nem a tanárra figyelnek.


5
kulcs-szavak

	Célok:
	tanult anyag ismétlése és rendszerezése; fogalmak összekapcsolása; logikus érvelés gyakorlása

	EU-s tartalom:
	bármelyik tantárgyi vagy tantárgyközi EU-s témakör vagy annak kisebb altémái

	Idő:
	10  perc egyéni munka, 15 perc megbeszélés csoportokban, 6–8 perc összegzés az osztállyal = kb. 30–35 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka, csoportmunka (4), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár az ismétlendő témakörből összegyűjt magának 10–12 fontos fogalmat, tulajdonnevet, eseményt, kulcsszót stb., amelyek közül 5–5 darabot felír egy–egy üres lap tetejére. Fontos szempont, hogy 4 fős csoportokkal számolva, a csoporton belül az egyes lapokon legyenek átfedések, ugyanazt a fogalmat, nevet stb. több lapra is felírja a tanár. Az osztály létszámától föggően annyi példányt készít a tanár a négy lapból, ahány 4 fős csoportra tudja osztani a tanulókat.


1. A tanulók 4 fős csoportokat alkotnak, és a tanár minden tanulónak ad egy lapot az 5 kulcsszóval. Minden csoport lapjain ugyanaz a 10–12 szó van elosztva, de a tanár nem mondja meg a tanulóknak, hogy a csoportokon belül a lapokon átfedések vannak.

2. A tanulók egyéni munkában leírják a lapjukra legfontosabb gondolataikat az adott fogalomról, névről stb., igyekeznek pontosan megjelölni a köztük lévő kapcsolódási pontokat a minél szélesebb tartalmi összefüggés bizonyításával. A tanár döntheti el, hogy használhatnak-e a tanulók a munka során tananyagokat, szövegeket vagy bármilyen más segédeszközt. A lényeg a tartalmi szempontokon van, nincs szükség összefüggő szöveg írására.

3. A csoporton belül az első tanuló elkezdi ismertetni társaival saját gondolatmenetét. A társak csak ekkor veszik észre, hogy a legtöbb név, kulcsszó vagy fogalom legalább két csoporttagnak is jutott. Tehát az első elhangzott ismertetés után az a tanuló akinek a lapján az a téma szintén szerepelt, egyrészt ellenőrzi az elhangzottakat (amit a többiek is megtehetnek), másrészt rögtön utána elmondja kiegészítéseit. Ez addig folytatódik, ameddig a csoport tagjai az összes fogalmat kielemezték és megállapították az összefüggéseket.

4. Az egész osztály keretében nem feltétlenül van szükség arra, hogy az összes dolgot egyenként megbeszéljék, elég, ha a tanár szúrópróbaszerűen csak két-három dologra kérdez rá. Választását nagyban befolyásolja az, amit a csoportmunka figyelése közben hallott, tehát a kevésbé jól feldolgozott témákra koncentrálhat.

Variáció:

· Az 2. lépés történhet tantermen kívüli tevékenység formájában is.

· A gyakorlat nemcsak a már tanult anyag ismétlésére szolgálhat, hanem új anyag feldolgozására, koncentrált adatgyűjtésre is (a 2. lépés ebben az esetben is történhet tantermen belül vagy kívül).

· A témából választott 5 szót, nevet, fogalmat, stb. nem a tanár választja ki, hanem a tanulók írják fel az általuk kiválasztott 5 dolgot egy lapra és egy társuk ismereteit, tudását, érvelését mérhetik le párokban vagy maximum 3 fős csoportokban. Ebben a változatban a megbeszélés az osztály keretében hosszabb lesz, hiszen a tanár sem tudja előre, hogy melyek lesznek a legfontosabb megbeszélendő fogalmak, kiderülhet, hogy a tanulók megfeledkeztek a téma szempontjából alapvető nevekről, fogalmakról, eseményekről és kulcsszavakról.

Megjegyzés:

Az egyéni munka fázisa ideális lehet akár a tanult anyag ellenőrzésére egy dolgozat formájában is. Az átfedések ellenére is valamennyire különböző listák csökkentik a másolás, puskázás lehetőségét. Ha a tanár dolgozatírásra adaptálja a gyakorlatot, a jegyzetforma helyett az összefüggő szöveg alapkövetelménnyé válik.


6
keresd a hamisat

	Célok:
	spontán ismertetés tartása; információk, tartalom gyors elemzése,  mérlegelése és szelektálása; hallás utján szerzett információk azonnali feldolgozása 

	EU-s tartalom:
	EU-s tagországokkal kapcsolatos tematikus információk ismétlése vagy előzetes feldolgozása

	Idő:
	15 perc ország- és témabemutatásra csoportokban, 10 perc egész osztályban = kb. 25–30 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka  csoporton belül, csoportmunka, egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár kiválaszt 4–5 országot, amelyekkel kapcsolatos kisebb, EU dimenziós témákat át kíván ismételtetni a tanulókkal. Egy-egy kártyára felírja az ország nevét és a témát (pl. “Nagy-Britannia – csokoládé összetétele”, “Franciaország – bevándorlási politika”). A 4–5 kártyából álló szettet annyi példányban készíti el, ahány csoport lesz az osztályban.


1. A tanulók 4–5 fős csoportokba szerveződnek. A csoporton belül mindenki kap egy kártyát, amin egy EU-s tagország neve és a kapcsolódó téma található. 

2. Igen rövid, maximum 2–3 perces, felkészülési idő alatt a tanulóknak össze kell szedniük a legfontosabb szempontokat, gondolatokat, amikről rövid ismertetőjükben szólni kívánnak. A kártyára néhány szavas jegyzeteket is készíthetnek. Az igazi feladat az, hogy rövid ország- és témabemutatásuk során egy olyan adatot, információt, érvet, stb. kell “becsempészniük” szövegükbe, ami nyilvánvalóan és kitalálhatóan hibás vagy hamis, de kitalálása ne legyen túl könnyű sem, késztesse némi gondolkodásra a társakat.

3. Az első tanuló elmondja rövid, legfeljebb 6–8 mondatos szövegét, és amikor befejezte, a többiek elmondják ötleteiket a hamis vagy hibás állításra. A gyakorlat addig tart, amíg a csoport összes tanulója megtartotta rövid ismertetését és a többiek megtalálták a hamis vagy hibás állításokat, adatokat.

4. Ezután a csoport kiválaszt egyet az elhangzott ismertetések közül (a legszellemesebbet, a legnehezebben kitalálhatót vagy más szempont szerint érdemeset a meghallgatásra), amit az egész osztállyal meg kívánnak osztani.

5. A kiválasztott szöveg “tulajdonosai” egymás után, ezúttal az egész osztály számára mondják el spontán ország- és témaismertetésüket, és a saját csoportjukon kívül mindenki találgathat.

6. Az osztály megbeszéli, hogy melyek azok az információtípusok, amelyek megváltoztatását  a legtöbb tanuló választotta, és vajon miért éppen ezeket.

Variáció:

Hasonlóan az Ezt meg kell írni! c. gyakorlathoz, a tanulók otthoni munka során egy levelet írnak, amelyben a címzettnek röviden kifejtik a témával kapcsolatos tapasztalataikat az adott országban. A leveleket aztán 3–4 fős csoportban a tulajdonosok felolvassák (vagy a társak elolvassák) és a többiek megkeresik bennük a hamis vagy hibás tartalmat.

Megjegyzés:

· A gyakorlat egyik lényege az információk, adatok gyors rendszerezése (2. lépés).

· Nyilvánvaló, hogy az országok és témák azonossága miatt ugyanaz az ország és téma többször is előkerülhet az egész osztály előtt, mégsem lesz a bemutatás unalmas. Ez a fázis éppen attól válik érdekessé, hogy ki milyen tartalmakat emel ki és változtat, torzít hibássá vagy hamissá ugyanabban a témakörben és miért.

· Miközben a hallgatóság fő feladata látszólag a hamis információ kiszűrése, a gyakorlat valódi célja az összes elhangzó információ, adat gyors mérlegelése, azok helyességének megállapítása.




7–9:
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7
ezt meg kell írni!

	Célok:
	kulturális, szociokulturális ismeretek gyűjtése; íráskészség és szóbeli kommunikációs képesség fejlesztése; sztereotípiák és előítéletek feldolgozása és eloszlatása

	EU-s tartalom:
	egyes EU-s országokkal kapcsolatos szociokulturális és kulturális, ismeretek

	Idő (tanórán):
	15–20 perc a levelek elolvasására és a profil elkészítésére csoportokban, 10–15 perc a bemutatásra és vitára egész osztály keretében = kb. 30–35 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka, csoportmunka, egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár kiválaszt 5–6 EU-s országot és minden tanulónak kioszt egy-egy kártyát valamelyik ország nevével. Az osztály létszámától függően így ugyanazt az országot 3–5 tanuló kapja. A házi feladat kiadása után 8–10 napra van a tanulóknak szükségük a feladat végrehajtásához, mielőtt leveleiket és az összegyűjtött illusztrációkat saját csoportjuknak, majd az egész osztálynak bemutatják.


1. Tanórán kívül: A tanulók azt a házi feladatot kapják, hogy különböző módszerekkel folytatott adatgyűjtés (könyvek, prospektusok, interjúk, képek és képeslapok stb.) után írjanak egy elképzelt levelet valamelyik barátjuknak vagy hozzátartozójuknak, amelyben egy turista összefoglalja az adott országról, elsősorban az emberekről, szokásokról, alapvető kulturális információkról gyűjtött tapasztalatait. A készségfejlesztés szempontjából lényeges, hogy a tanulók betartsák a levélforma alapvető konvencióit. A minél nagyobb elérhető tartalom érdekében az azonos országot feldolgozó tanulók ebben a fázisban lehetőleg ne dolgozzanak össze. 

2. Tanórán: A tanulók a megírt leveleiket és a hozzájuk tartozó illusztrációkat az adott ország bemutatótermének tekintett padon vagy asztalon kirakják. 

3. A csoport minden tagja elolvassa a leveleket, megnézik az illusztrációkat. Ezután a levelekben összegyűjtött tartalom alapján egy külön lapra együtt elkészítik az adott ország “hétköznapi profilját”, és kiválasztják hozzá a legjellemzőbb illusztrációkat.

4. Minden csoport röviden bemutatja országát. Amennyiben a hallgatóságnak van kérdése, azokat igyekeznek megválaszolni. Ha a hallgatóság kiegészítéseket javasol, azok elfogadása esetén rákerülnek a lapra. A feladat végén e lapok, a megírt levelek a csoport által kiválasztott legfontosabb illusztrációk kíséretében felkerülnek a terem falára.

Variáció:

· E gyakorlat egy lehetséges változatát a Keresd a hamisat c. gyakorlat variációjaként soroltuk föl.

· Amennyiben a tanulók utazásaik vagy a média közvetítésével a falra kitett országokkal kapcsolatosan a témákhoz kapcsolható új információkat, tudást szereznek, azokat a tanév során bármikor felírhatják a profilt tartalmazó lapra, így annak tartalma szabadon bővíthető, és így még többen járulhatnak hozzá a tudásanyag megszerzéséhez.

Megjegyzés:

· Középiskolásaink kevés olyan íráskészség-fejlesztő feladatot kapnak, amelyek valósághű, írásbeli kommunikációt várnak el tőlük. E gyakorlat sem mentes némi mesterkéltségtől, mégis a tanulók olyan faladatot hajtanak végre, olyan produktumot készítenek, amilyet valós élethelyzetben is megtehetnek.

· Mivel a téma a tanulókat a szokások, a hétköznapi viselkedés, a civilizációs jellegzetességek rendszerezésére készteti, a gyakorlatot lezáró beszélgetésben, vitában ki lehet, sőt ki kell térni az egyes népekkel kapcsolatos sztereotípiákra és azok veszélyes szerepére előítéletek kialakulásában.

· Ez a gyakorlat szintén jól végrehajtható idegennyelvórán, ráadásul nem is feltétlenül kíván magas szintű nyelvtudást. A fő kihívás nyelvórán a szókincs összegyűjtése és feldolgozása lehet.


8
Lehet három kérdésem?

	Célok:
	EU-s és csatlakozni kívánó országokkal kapcsolatban tanult alapinformációk, adatok ismétlése; pontos és releváns kérdések megfogalmazása; gyors válaszok adása; felkészülés dolgozatírásra

	EU-s tartalom:
	EU-s és csatlakozni kívánó országokkal kapcsolatban tanult történelmi, földrajzi, gazdasági, politikai, kulturális, stb. alapinformációk

	Idő:
	5 perc kérdések írására, 10 perc kérdések föltevésére és válaszadásra, 10 perc kérdések, válaszok és eredmények ismertetésére = kb. 25–30 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka, pármunka/csoportmunka (létszámtól függően), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár országkártyákat készít (A/5-ös méretben): mindegyik kártya/lap tetejére egy ország neve kerül, és minden ország neve legalább két kártyán szerepel.


1. A tanár kiosztja kártyákat, 2–2 (esetleg 3–3) tanuló ugyanazt az országot kapja.

2. A tanulók a lapjukra az ország neve alatt az alábbi egyszerű táblázatot rajzolják:

Példa:

Portugália

	Kérdés
	Válasz
	Helyes
	Hibás

	
	
	
	

	
	
	
	


3. Ezután az első oszlopba minden tanuló ír 3 kérdést az adott országról a tanult ismeretek, adatok alapján, amit szerinte mindenkinek meg kell tudnia válaszolni. A válasz oszlopba pedig egész röviden beírja a szerinte helyes választ.

4. A tanulók felállnak helyükről, körbejárnak a teremben és a rendelkezésre álló 10 perc alatt igyekeznek minél több társuknak feltenni legalább az egyik kérdésüket, ha lehet mind a hármat. A helyes és hibás válaszok rovatában pipákkal jelzik, hogy melyik típusú válaszból hányat kaptak.

5. Az azonos országról kérdéseket író tanulók párokban (esetleg 3 fős csoportokban) leülnek, megnézik a kérdéseket és a helyes-helytelen válaszok számát. Ez a fázis különösen akkor érdekes, ha az azonos országokkal dolgozó tanulók egymástól függetlenül is ugyanarra a témára, vagy hasonlóra kérdeztek rá.

6. A párok vagy csoportok egy tagja röviden ismerteti az osztállyal a kérdéseket, a válaszokat és azt, hogy a többiek milyen arányban válaszoltak helyesen a kérdésekre. Ezt a lépést az is indokolja, hogy az idő rövidsége miatt a kérdezősködés során nem mindenki hallja az összes kérdést és próbál rájuk válaszolni.

Variáció:

A fenti leíráshoz képest a 3. és 4. lépés az alábbiak szerint módosul. 

3. Az azonos országgal dolgozó tanulók kérdéseik leírása után, anélkül, hogy válaszokat írnának lapjukra, egyből párba vagy csoportba szerveződnek, megnézik és pontosítják kérdéseiket, majd azokat egy másik párnak, csoportnak adják át. 

4. Miután a párok, csoportok megválaszolták a kérdéseket, azok visszakerülnek a “feladó” tanulókhoz, akik kiértékelik a válaszokat. 

5. Ezután a fenti 5. lépés helyett egyből a 6., az egész osztály előtt folyó ismertetés következik.

További variációk:

· A gyakorlatot nemcsak a országokkal kapcsolatos információk átismétlésére lehet használni, hanem bármilyen tematikus tartalom (pl. “Az EU mezőgazdasági politikájának főbb elemei” vagy “A munkaerő szabad áramlásának kérdései”) felidézésére.

· Másik lehetséges felhasználási mód, ha a tanár a tanulandó új anyag előtt fel kívánja mérni, hogy a tanulók annak egyes részterületeivel kapcsolatban mit és milyen mélységig tudnak.

Megjegyzés:

· Nem könnyű dolgozatírás előtt úgy átismételni az anyag egyes részeit, hogy az a tanulók számára izgalmas és motiváló lehet. Ebben a gyakorlatban az a különleges, hogy a kérdéseket nem a tanár találja ki, hanem a tanulók. Ez rákényszeríti őket, hogy gyorsan végiggondolják a tanyag legfontosabb elemeit és ezek alapján fogalmazzák meg kérdéseiket.

· A tanár érezheti úgy, hogy a tanulók kérdései nem adnak teljes keresztmetszetet az ismétlendő anyagról. Miközben erre van reális esély, mégis várható, hogy az egy országgal foglalkozó minimum 2, maximum 3 tanuló által írt 6–9 darab kérdés viszonylag széles spektrumot fog át. Ami pedig kimaradt, azt a tanár a 6. lépés során hozzáteheti az elhangzottakhoz.


9
termékbemutató

	Célok:
	EU-s országok iparának és mezőgazdaságának bemutatása jellemző termékeken keresztül; sztereotípiák és előítéletek feldolgozása és eloszlatása 

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s országból származó ipari vagy mezőgazdasági termékek

	Idő:
	15–20 perc csoportos témafeldolgozásra, 20 perc a termékbemutatókra kérdésekkel együtt, 5 perc értékelés = kb. 40–45 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka, csoportmunka (4–5), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár házi feladatként megkéri a tanulókat, hogy egy meghatározott következő órára minden tanuló hozzon egy bizonyos EU-s országból származó valamilyen jellemző ipari vagy mezőgazdasági terméket, tárgyat (pl. egy darab sajt, mobiltelefon, írószer, konzerv, egy üveg ital, csokoládé, ). Célszerű ezt úgy megtervezni, hogy 4–5 tanuló kapja ugyanazt az országot, és egy bizonyos órára 3–4 ország jusson.


1. Az azonos ország tárgyait gyűjtő tanulók (4–5 fő) csoportokat alkotnak és kirakják maguk elé a hozott tárgyakat.

2. A csoport tagjai a tárgyak természetéből adódó kategóriák alapján csoportosítják azokat. A későbbi információgazdag bemutatás érdekében címkéket, reklámfeliratokat is készítenek hozzájuk.

3. Ezután saját információik vagy a rendelkezésre álló tananyagok felhasználásával megtervezik országismertetésüket az adott termékek segítségével. Fő feladatuk a szükséges földrajzi, időjárási és egyéb adatok, statisztikák összegyűjtése és rendszerezése a bemutatás céljából. (Ezek gyűjtése is része lehet az órát megelőző otthoni készülésnek.) Ezt végezhetik együtt, de a különböző altémákat a csoport tagjai egyéni munkában is feldolgozhatják, majd összedolgozzák a közös bemutató többi részével.

4. Az egyes csoportok egymás után megtartják termék- és országbemutatójukat, lehetőleg úgy, hogy a többi tanuló egyidejűleg láthassa is a kis kiállítást. Minden egyes bemutató után a közönség kérdéseket tehet fel, további konkrét információkra, adatokra kérdezhet rá.

5. Ez a gyakorlat keretet biztosíthat egy csoportos értékelési fázisra, amelyben titkos vagy nyílt szavazással a tanulók eldönthetik, hogy melyik bemutató volt a legjobb, de meg kell indokolniuk, hogy mire alapozzák véleményüket.

Variáció:

A tárgyakat a tanár is kiválaszthatja és összegyűjtheti, de nyilvánvaló, hogy a tanulókat sokkal jobban fogja motiválni a gyakorlat során, hogy a maguk által választott tárgyakkal dolgozhatnak.

Megjegyzés:

A gyakorlat lehetőséget ad a tanulóknak, hogy az EU-s országokkal nem elsősorban száraz, tankönyv-ízű információtömeg elolvasása útján ismerkedjenek meg, hanem valamilyen indirekt, de mégis személyes kapcsolat alakuljon ki a tanulók és az adott ország közt a tárgyakon keresztül, még akkor is, ha a tanulók sosem jártak ott.


10–14:
Vizuális kiegészítő anyagok felhasználása
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karika-túra

	Célok:
	karikatúrák mögöttes tartalmának egyéni/csoportos feldolgozása; vitakészség és kommunikációs képességek fejlesztése;  vizuális információk feldolgozása

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s témával kapcsolatos karikatúra, amelyek magyar és idegen nyelven hozzáférhetők a legkülönbözőbb napi- és hetilapokban

	Idő:
	lásd az egyedi gyakorlatleírások után 

	Szerveződés:
	egyéni munka, csoportmunka (3–4), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár az adott órára, a választott gyakorlattípus(ok) alapján válogat néhány karikatúrát, elvégzi a szükséges “beavatkozásokat” (pl. képaláírás kitörlése vagy kivágása), és annyi példányban sokszorosítja a kész karikatúrát, rajzot, szövege(ke)t, amennyit a csoportosítás megkíván.


Az alábbiakban nem egy több lépésből álló feladatsort közlünk, hanem több lehetséges karikatúra-feldolgozási gyakorlat ötletét.

A) A tanulók egyéni vagy kiscsoportos formában megpróbálják kitalálni a karikatúrához tartozó eredeti képaláírást, vagy saját ötleteik alapján az EU-s témának megfelelő képaláírást készítenek. Mikor saját variációjukat bemutatják a csoport többi tagjának, rövid tartalmi magyarázatot is fűznek javasolt képaláírásukhoz. (Idő: 5 perc kitalálás, 5–10 perc bemutatás csoportszám függvényében.)

B) A tanulók csak a képaláírást vagy szövegbuborékot kapják meg és egyéni vagy kiscsoportos formában megrajzolják a szöveghez szerintük leginkább illő karikatúrát. Ezután saját ötleteiket összehasonlítják az eredetivel és elmagyarázzák, mik a saját karikatúrájuk mögötti tartalmi indokok. (Idő: 5 perc rajzolás, 3–5 perc összehasonlítás, 5–10 perc bemutatás csoportszám függvényében.)

C) Ha a tanár több képből álló karikatúrát, rövid képregényt kíván felhasználni, az előkészítés során szétvágja a sorozatot és a tanulók feladata a képek helyes sorrendbe állítása, és javaslatuk megindoklása a szükséges EU-s tartalom felhasználásával. Ezt a módszert lehet kombinálni az A) pontban ismertetett gyakorlattal. (Idő: 10 perc képregény rekonstruálása, 10–15 perc bemutatás csoportszám függvényében.)

D) Egy karikatúra a szükségszerűen végletes megfogalmazás okán kiváló kiindulópont lehet spontán csoportos vita lefolytatásához. A tanulók csoportokban vagy egész osztály keretében összegyűjtik és/vagy elemzik a karikatúra által kifigurázott helyzet általuk ismert valóságos háttérinformációit, okait. Amennyiben konkrét adatok, tananyag rendelkezésre áll, azt a tanulók helyben megkereshetik, idézhetik, felhasználhatják. (Idő: 15–25 perc a téma komplexitásától függően.)

E) Egy karikatúra ugyancsak megfelelő alap lehet spontán szerepjáték számára. A tanulók kiválasztják, hogy ki melyik szerepet kívánja eljátszani, és eldönthetik, hogy komoly  vagy karikírozó formában adják-e elő az elképzelt jelenetet. Szintén a tanulók határozhatják meg, hogy akarnak-e 5–6 perc felkészülési időt adni maguknak, vagy nincs rá szükségük. Plusz feladatként adható, hogy amennyiben a karikatúra rendelkezik képaláírással, azt a hallgatóknak a szerepjáték során szinte észrevétlenül “el kell sütniük” mint a szöveg integráns részét. (Idő: 5–6 perc felkészülés, 10–15 perc szerepjáték a csoportszám függvényében.)

Megjegyzés:

Amennyiben az EU-s tartalmakat tanító kollégák idegennyelv-tudása nem elégséges külföldi lapok karikatúráinak felhasználásához, megkérhetik idegennyelv-szakos kollégáikat, hogy gyűjtsenek számukra témába vágó karikatúrákat, és ha szükséges, fordítsák le a képaláírásokat.
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arcképcsarnok

	Célok:
	EU-s témakörök szóbeli és írásbeli (újra)feldolgozása, ismétlése fontosabb személyiségek fényképeinek felhasználásával 

	EU-s tartalom:
	konkrét vagy tágabb EU-s témával kapcsolatos fontos személyiségek szerepe a folyamatokban

	Idő:
	5-8 perc adatgyűjtés, csoportonként 3–5 perc olvasásra és a kiegészítések megtételére, 10 perc a teljes információ bemutatására csapaton belül, 5–10 perc bemutatás egész osztály előtt, 5 perc értékelés = kb. 30–35 perc

	Szerveződés:
	csoportmunka, csapatmunka (létszámtól függően 3 darab 3–4 fős csoport alkot egy-egy csapatot)

	Előkészítés:
	A tanár kiválaszt csapatonként 3–3 képet fontos személyiségekről, akiknek tevékenysége az adott témá(k)hoz kapcsolható, akiknek a személyiségén és tevékenységén keresztül az adott téma jól összefoglalható. Két változat lehetséges:

A) Ha a csapatok ugyanannak a 3–3 személynek a képével dolgoznak, akkor a tanár sokszorosítja a képeket (lásd. gyakorlat leírása).

B) Ha minden csapat különböző személy képét kapja, nincs szükség sokszorosításra (lásd. variáció)


1. A tanulók kis csoportokban dolgoznak. A csapaton belül minden csoport megkapja egy-egy különböző személyiség képét és egy üres lapra összeírják az összes lehetséges információt, adatot, amit az illetőről tudnak, anélkül, hogy a nevét a lapra írnák.

2. Mikor a csoportok elkészültek adatgyűjtésükkel, a lapjukat csapaton belül egy másik csoportnak adják tovább, akik elolvasva az összegyűjtött információt kitalálják, hogy kiről írt az előző csoport, de a nevet ők sem írják a lapra. Ebben a fázisban további feladat, hogy minden csoport kiegészítse az adatokat ha úgy érzik, hogy erre szükség van. 

3. A kiegészítésekkel gazdagított lapot továbbadják a harmadik csoportnak, akik megismétlik az előző fázis tevékenységeit.

4. A lap a két forduló után végül visszakerül ahhoz a csoporthoz, amelyik elkezdte az adatgyűjtést az adott személyről. Együtt megvitatják, hogy egyetértenek-e a kiegészítésekkel.

5. Minden csoport felolvassa a teljes adatsort, ami ekkor válik mindenki számára teljessé. A másik két csoport megmondja, hogy kire gondoltak, ami várhatóan nem jelent túl nagy kihívást számukra a gyakorlat korábbi fázisai alapján. A “képtulajdonos” csoport ekkor a képet is felmutatja, valamint néhány szóval kommentálja a kiegészítéseket, amennyiben nem értettek valamivel egyet.

6. Minden csapatból egy–egy csoport maximum 2 percben ismerteti a saját személyével kapcsolatban összegyűjtött teljes információtömeget, így röviden mindhárom személy ismertetésére sor kerül. Minden bemutatás után 1 perc áll rendelkezésre, hogy a többi csoport kiegészítéseket tegyen.

7. A tanterem EU-s hangulatának kialakítása és a képek valamint az összegyűjtött információk, adatok későbbi újrafelhasználása érdekében a képeket és a személyre vonatkozó lapokat a tanterem falán egy csoportban ki lehet állítani.

Variáció:

Ha a csapatok más-más személyiségek képeivel dolgoztak, akkor az 5. és 6. lépésben ismertetett tevékenységek egy lépésként történnek az egész osztály részvételével, ami a teljes időkeretet jelentősen nem változtatja meg.

Megjegyzés:

· E gyakorlat során az egyéni tudás csoportos tudássá alakul, ami a további csoportok bevonásával igyekszik az elérhető legteljesebb tudáshalmazt elérni. Bár az egyéni hozzájárulás mértéke a csoporton belül eltérhet, az együttműködés eredményeként létrejövő tudástömeg mindenki számára egyforma.

· A gyakorlat elsősorban a tanult anyag ismétlésére, rendszerezésére alkalmas.

· Ha a tanár úgy érzi, hogy a csapatmunka során maradt olyan kérdés, amire az illető tevékenységével kapcsolatban egyik csoport, egyik csapat sem gondolt, akkor ezt a gyakorlat legvégén közli a tanulókkal.


12
EURÓ-képek

	Célok:
	képek és EU-s tartalmak közötti összefüggések vizsgálata; pontosan megfogalmazott tematikus kérdések írása; vázlat alapján spontán de összefüggő ismertetés tartása 

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s témával kapcsolatos képanyag, személyiségek képei, amelyek hozzáférhetők a legkülönbözőbb napi- és hetilapokban, tananyagokban

	Idő:
	5–6 perc a kérdések írására, 5–10 perc a válaszok csoportos megfogalmazására, 15–20 perc a válaszok ismertetésére megbeszélésére = kb. 35–40 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka, csoportmunka (3–4), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár összegyűjt 8–10, egy szűkebb vagy tágabb EU-s témával kapcsolatos képet, amelyeket előbb egy A/4-es vagy A/3-as lapra, majd a lapokat elszórva a tanterem falára rögzíti.


1. A tanulók körbejárnak a teremben, és bármelyik képpel vagy a képhez köthető témával kapcsolatban a képhez tartozó lapra egy kérdést írnak. A feladat e lépésénél a lényeg az egyértelmű tematikai kapcsolódás, és nem az, hogy a tanuló tudja vagy nem a választ saját kérdésére. Fontos elem még ebben a fázisban, hogy a tanulók minden képnél elolvassák a már leírt kérdéseket, így azok befolyásolhatják saját tervezett kérdéseiket, esetleg azok továbbgondolására, más kérdések megfogalmazására késztethetik őket.

2. Mikor a tanár látja, hogy a legtöbb kép mellett legalább 5–6 kérdés szerepel, megkéri a tanulókat, hogy gyűjtsék össze és adják oda neki a lapokat. Ezután a tanulók 3–4 fős csoportokba szerveződnek, és minden csoport kap 1–1 lapot a hozzátartozó képpel.

3. A csoportok elolvassák a kérdéseket, kiválasztják közülük a 3–4 legfontosabbat, és közösen elkészítik egy összefüggő szóbeli válasz vázlatát.

4. A tanulók úgy helyezkednek el, hogy a témát ismertető csoportot a többiek jól lássák és hallják. Az első csoport tagjai felmutatják a kiindulópontként szolgáló képet, emlékeztetve a többieket a témára, majd felolvassák azokat a kérdéseket, amelyek alapján komplex válaszaikat megfogalmazták. Ezt követően a csoport tagjai a vázlat alapján, a mondanivalójukat megosztva vagy egy szóvívő útján bemutatják gondolatmenetüket. Amennyiben a többi csoport tagjai hozzá kívánnak fűzni valamit az elhangzottakhoz, a bemutatás végén megtehetik.

5. Az osztály sorban meghallgatja az összes csoport rövid témafeldolgozását.

Variáció:

A gyakorlat szinte változatlan formában megvalósítható egy adott témára vonatkozó, statisztikai adatokat tartalmazó táblázatokkal is.

Megjegyzés:

· Bár a csoportok tagjai feltehetőleg ismerik egymás kézírását, a kérdésírás fázisában a tanulók névtelenül vehetnek részt, kérdéseiket senki nem fogja minősíteni, értékelni. Ugyanakkor fontos lehet önbecsülésük szempontjából az a tudat, hogy adott esetben az ő pontos és releváns kérdéseit is felhasználták a csoportok a válaszok megfogalmazásakor.

· Ez a gyakorlat egy újabb példa arra, hogy miként válik az egyénileg megfogalmazott problémafelvetés a közös tanulás kiindulópontjává.
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térképészet

	Célok:
	EU-s tagországok közötti kapcsolatok, tematikus összefüggések vizsgálata és ismétlése

	EU-s tartalom:
	EU-s tagországok politikai, történelmi, gazdasági, kulturális vagy egyéb kapcsolatrendszere

	Idő:
	20 perc csoportmunkában, 20 perc ismertetésre egész osztályban = kb. 20–25 perc

	Szerveződés:
	csoportmunka (4–5), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár minden EU-s tagországról és belépésre váró országról egy kisméretű, vázlatos, de egyértelműen felismerhető vaktérképet készít. Ezt úgy sokszorosítja, hogy ugyanaz a térkép egy A/4-es lapra legalább 6–8 példányban elférjen, és ebből a lapból több példányt csinál magának. Ezután a lapot felvágja kisebb kártyákra, így minden ország minitérképéből lesz legalább 20–30 példánya. Az adott óra előtt a tanár kiválasztja, hogy mely országokkal fognak a tanulók foglalkozni és mindegyik vaktérképéből legalább 15 példányt előkészít az órára. További felhasználási lehetőségek esetére a tanára készíthet és sokszorosíthat egy Európa térképet vagy Európa vaktérképet is olyan méretben (pl. A/3-as), amelyen a minitérképek elhelyezhetők.


1. Minden csoport kap 4–5 darabot az összes kiválasztott ország térképéből, így a témától függően a csoport legalább 20-25 vagy ennél is több kártyával dolgozik.

2. A feladat az, hogy az országok közt meglévő, a tananyagban is feldolgozott tartalom, vagy a tanulók ismeretei alapján, többféle politikai, történelmi, gazdasági, kulturális vagy egyéb szempont alapján a tanulók meghatározzák legalább 2, de a témától függően akár több ország kapcsolatrendszerét. Ezt úgy teszik, hogy a gondolatban összekapcsolt országok mini-térképeit egymás mellé teszik a padjukon, és melléjük egy lapra jegyzetszerűen összeírják és megmagyarázzák a kapcsolódási pontokat. (Például így kerülhet egymás mellé Portugália és Norvégia, hiszen a portugálok egyik alapvető élelmiszerét, a tőkehalat, a portugál halászok szinte kizárólag Norvégia part-menti vizein halásszák.) Mivel minden térképből több példányt kaptak, ugyanazt az országot többször is felhasználhatják. A kis térképekre nem szabad írni!

3. Miután a csoportok kialakították és leírták álláspontjukat, az egyik csoport elkezdi bemutatni (lehetőleg röviden és lényegretörően!) első csoportosítását az indokokkal együtt az osztály többi tagjának. Ha egy másik csoport ugyanezt a csoportosítást alkalmazta, az elhangzottak után megteszi kiegészítéseit. A gyakorlat akkor ér véget, amikor minden csoport bemutatta összes variációját. (Természetesen egy csoport tagjai dönthetnek úgy, hogy nem kívánják mindegyik változatukat megosztani a többiekkel és a tanárral!) 

4. Ha a tanár hajlandó lemondani néhány minitérképéről, akkor házi feladatként minden csoport kiválasztja a saját változatai közül a tartalmilag legjobbat, és a többi csoporttól kapott kiegészítésekkel együtt egy A/3-as méretű tablón feldolgozzák azt: térképek és jegyzetek egyaránt felkerülnek a tablóra. Az A/3-as lapokat a következő órán egy csoportban a tanulók a falra rögzítik.

Variáció:

· Minden miniatűr vaktérképből csak egy példányt kap egy-egy csoport. Az országok közötti kapcsolatrendszer megállapítása előtt be kell írni és rajzolni azokat a szavakat, jeleket, amelyek a gyakorlat második fázisában, a kapcsolódási pontok magyarázatában szerepet kapnak majd. Mivel mindegyik térkép, ország csak egy példányban áll csoportonként rendelkezésre, a tanulók közösen döntik el, hogy melyek azok a kapcsolódási pontok, amik prioritást élveznek az adott országok között, és csak ezekre fognak koncentrálni.

· Bemelegítő gyakorlatként használva a csoport minden tagja egy minitérképet kap, anélkül, hogy a többiek látnák azt. Ezután minden országra barkochbaszerűen kérdezhetnek a többiek, amíg a csoporton belül az összes országot kitalálják. A tantárgyhoz, tananyaghoz való szoros kapcsolódás érdekében a tanár meghatározhatja, hogy csak gazdasági (vagy földrajzi, mezőgazdasági, stb.) jellegű kérdést lehet föltenni.

Megjegyzés:

Az egyszer elkészített és a gyakorlat végén összegyűjtött kártyákat a tanár más-más osztályokban és/vagy gyakorlatokban újra és újra felhasználhatja.
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ábrák tárháza

	Célok:
	ábraelemzés; számszerű adatok feldolgozása és elemzése; számok és folyamatok összefüggéseinek elemzése és szóbeli bemutatása

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s témával kapcsolatos, a témát lehetőleg több oldalról megvilágító adatokat tartalmazó ábrák, táblázatok, grafikonok és a hozzájuk tartozó információk

	Idő:
	lásd az egyedi gyakorlatleírások után 

	Szerveződés:
	egyéni munka, pármunka, csoportmunka (3–4), egész osztály (lásd az egyedi gyakorlatleírásokat)

	Előkészítés:
	A tanár az adott órára, a tervezett gyakorlattípus(ok) alapján válogat néhány ábrát, elvégzi a szükséges “beavatkozásokat” (pl. magyarázatok kitörlése, kivágása), és annyi példányban sokszorosítja a kész lapokat, szövege(ke)t, amennyit a létszám és/vagy a csoportosítás megkíván.


Az alábbiakban nem egy több lépésből álló feladatsort közlünk, hanem több lehetséges ábra-, grafikon-, és/vagy táblázatfeldolgozási gyakorlat ötletét.

A) A tanár kiválasztja az adott témához tartozó legfontosabb grafikonokat, táblázatokat, ábrákat és minden hozzájuk tartozó magyarázó szöveget kivág, letakar körülöttük, csak az adatok maradnak láthatók. Az így kontextusuktól némileg megfosztott ábrákat egy lapra ragasztja (a lapon ezen kívül csak a téma szerepel) és sokszorosítja azt minden tanuló számára. A tanulók egyéni munkában az egyes táblázatok alá írják néhány szóval, hogy szerintük az pontosan mire vonatkozik. Ezután 3–4 fős csoportokban a tanulók megbeszélik, hogy ki mire gondolt a témán belül, és pontosítják az adatokra vonatkozó gondolataikat. Végül az egész osztály keretében tanár és tanulók megbeszélik, pontosítják és értelmezik az adatokat, magyarázatokat keresnek, kapnak felvetéseikre. A gyakorlat egyformán használható ismétlésre és új anyag bevezetésére, a tanulók ismereteinek felmérésére. (5 perc egyéni munka, 5–10 perc kiscsoportos munka, 8–10 perc egész osztály = kb. 20–25 perc)

B) A tanár valamelyik fenti módszerrel eltünteti a magyarázatokat az ábrák, grafikonok, táblázatok mellől. Ezúttal azonban azokat egy másik lapra leírja (ha kivágta őket, akkor a másik lapra felragasztja) lehetőleg minden rendszer nélkül, egymás alá, vagy összevissza. A 3–4 fős csoportokban dolgozó tanulók mindkét lapot megkapják, és feladatuk az, hogy párosítsák az egyes ábrákat a rájuk vonatkozó magyarázattal, és kiegészítik azt a saját ismereteikkel. Amennyiben a tanár szükségét látja, további rövid magyarázó szöveget vagy háttéranyagot adhat a tanulóknak. (5–10 perc kiscsoportos munka, 8–10 perc egész osztály = kb. 15–20 perc)

C) A tanár egy fontos adatokat tartalmazó táblázatból kitörli az adatokat, csak a keretet és a témát hagyja meg, és így sokszorosítja azt minden tanuló számára. Ezután a tanulók párokban, vagy a tankönyvből, vagy a tanártól kapott szöveges kiegészítő anyagból szerzett információk alapján kitöltik a táblázatot, beírják a számszerű adatokat, megrajzolják a szükséges illusztrációkat (pl. oszlopok, körszeletek stb.). Amikor elkészültek a munkával, egy-két pár elmondja, bemutatja az egész osztálynak saját ábráját, és közösen megbeszélik az adatokat, a tanár vagy a tanulók további kiegészítéseket tehetnek a témához. (10 perc pármunka, 8–10 perc egész osztály = kb. 20 perc)

D) A C pontban ismertetett gyakorlat annyiban módosul, hogy a tanár többféle formátum kereteit sokszorosítja a párok számára. Így az egyik párnak grafikusan kell értelmeznie az adatokat, egy másiknak körszeletekben kell azokat illusztrálnia, a harmadik párnak oszlopokban, stb. A gyakorlat vége annyiban módosul, hogy a tartalmi megbeszélés után 5–6 percben megbeszélheti az osztály, hogy mik a különböző ábrázolási módok előnye, haszna, melyiket, mikor és milyen célból használják. (10 perc pármunka, 15–20 perc egész osztály = kb. 25–30 perc)

Variáció:

Mindegyik fenti gyakorlattípus lebonyolítható problémamegoldó feladatként, amelyben az adatok egy megoldandó gazdasági vagy társadalmi probléma számszerű hátterét mutatják be. Ebben a változatban a csoportos adatfeldolgozás után a tanulók megkeresik a lehetséges megoldásokat, stratégiákat stb.

Megjegyzés:

· Fontos szempont e gyakorlatoknál, hogy a a végén tanulók kapjanak egy példányt az összes felhasznál ábrát és magyarázatot együtt tartalmazó anyagból.

· Ismét egy sor olyan gyakorlat, amely a későbbiekben a munkavállaló számára jól hasznosítható készségek, képességek fejlesztését is szolgálja.


15–16:
Játékos gyakorlatok kérdésekkel

15
euro-barkochba

	Célok:
	kérdésfeltevés; logikus asszociációk és feltevések megfogalmazása kérdésekben

	EU-s tartalom:
	nevek, események, fogalmak átismétlése

	Idő:
	15–20 perc

	Szerveződés:
	csoportmunka (3 darab 6–8 fős nagyobb csoport)

	Előkészítés:
	A tanár összegyűjt a tanult témával kapcsolatban néhány nevet, fogalmat, eseményt és egyenként kártyákra írja őket. A 8–10 kártyából álló csomagból annyi példányt készít, ahány csoportban (3–4) a tanulók az órán dolgoznak. Ideális esetben az egyes csomagok más-más színű kártyákra kerülnek. Ezenkívül a tanár bevisz az órára egy kazettás magnót és valamilyen instrumentális vagy komolyzenei kazettát választ, amelynek középhangos lejátszásával biztosítja, hogy a csoportok ne hallják egymást.


1. A tanár nagyobb csoportokra osztja az osztályt és egymás mellé kirakja a tanári asztalra az előre elkészített, jól megkevert kártyacsomagokat fejjel lefelé. A csoportok sorban kiválasztják, hogy melyik csomag, melyik szín kinek jut. Ettől a pillanattól kezdve a csoport csak a saját kártyacsomágjával dolgozik.

2. A csoportok versenyeznek, hogy melyik csoport tagjai találnak ki több szót (személyt, fogalmat, eseményt, stb.) 15 perc alatt. A játék során mindig minden csoportból egyszerre egy tanuló kimegy a kártyacsomaghoz, megnézi a legfelső kártyát és eldönti, hogy feladja-e a csoportjának vagy nem. Ha nehéznek találja vagy bármi más okból nem vállalkozik a játékra, akkor a kártyát fejjel lefelé félre kell raknia. Ha vállalja a játékot, akkor a kártyát zsebre rakja anélkül, hogy a csoport tagjai látnák azt. (Amint az első csapat elkezdi a kérdezést, a tanár bekapcsolja a magnót, hogy a zene elterelje a tanulók figyelmét a többi csoport kérdéseiről.)
3. Zsebében a választott kártyával a tanuló visszamegy saját csoportjához, akik megpróbálják –  kizárólag a barkochba szabályai szerinti eldöntendő kérdésekkel – kitalálni a szót. Ha viszonylag gyorsan kitalálják, a kártya a válaszoló tanuló zsebéből a csoporté lesz. Ha nem sikerül gyorsan kitalálni és a csoport vagy a válaszoló úgy dönt, hogy feladják azt a szót, a kártya szintén előkerül, de a szót jól láthatóan áthúzzák a kártyán. Az a csapat nyer, amelyik a rendelkezésre álló idő alatt a legtöbb szót kitalálja.
4. Ha volt olyan szó a csomagokban, amit egyik csoport tanulói sem választottak vagy találtak ki, az osztály együtt megbeszéli ennek okait a tartalomra koncentrálva.
Variáció:

· A tanuló-központú változatban a tanár csak a témát adja meg, a 8–10 szót pedig a csoportok írják kártyákra és adják át egy másik csoportnak kitalálásra. Ebben az esetben a csoportok nem egymással versenyeznek, hiszen a nagyon eltérő szavak mögött eltérő nehézségi fok húzódik meg. Itt a tanár által megadott időhatár alatt kell a lehető legtöbb szót kitalálni. A végén az egész osztály megnézi, hogy mik voltak a szavak.

· Két tanuló kimegy az osztályból, amíg a tanár és a többiek megegyeznek egy feladványban. A tanulók visszajönnek, és sorban, egyszerre csak egy kérdést feltéve, elkezdik kérdezni a többieket oly módon, hogy a kérdés után meg kell nevezniük a tanulót, akitől a választ várják. Amelyik tanuló előbb kitalálja a fogalmat, személyt, vagy eseményt, az a győztes.

· A csapatversenyes változatban egy tanuló áll ki az osztály elé, ő kapja a feladványt a tanártól, vagy maga gondolja ki azt. Az osztály két csapatra oszlik, és a csapatok felváltva kérdeznek az alábbi szabály szerint: akinek kérdése van, az jelentkezik és a válaszoló tanuló választja ki, hogy kinek a kérdését szeretné hallani. A csapatok minden ötödik kérdés után fél percig  csendben konzultálhatnak, de a kérdéseket ezután is egy-egy tanulónak kell feltennie, amíg valamelyik csapat kitalálja a feladványt.

Megjegyzés:

· A játék mindegyik változata kombinálja a csoportos és egyéni tevékenységeket és variálja az együttműködés formáit.

· A versenyhelyzet felvetheti azt a kérdést, hogy megpróbálnak-e a tanulók egymásnak segíteni, hogy a csoportjuk hamarabb, több szót találjon ki. A tapasztalatok azt mutatják, hogy a tanulók igen komolyan veszik az ilyen versenyszerű játékokat és nagyon tisztességesen betartják a szabályokat.


16
vajon miért?

	Célok:
	tematikus asszociációk létrehozása; tárgyszerű kérdések megfogalmazása; a kérdésekre adott válaszok közötti összefüggések gyors megállapítása; következtetések levonása 

	EU-s tartalom:
	bármely tantárgyhoz kapcsolódó EU-s tananyag egy adott témája

	Idő:
	15 perc

	Szerveződés:
	egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár a későbbiekben feldolgozásra kerülő tananyag alapján ír egy olyan kulcsmondatot, amely mintegy következményként, összefoglalásként reprezentálja a témát, és a tanulókban természetes asszociációkat indít meg, logikus kérdéseket vált ki belőlük. 


1. A tanár lediktálja vagy a táblára írja az általa már korábban megfogalmazott hosszabb mondatot.

2. A tanulók szabadon asszociálva bármilyen típusú kérdések segítségével igyekeznek minél több részletet, információt, adatot, magyarázatot megtudni a témáról a tanár által adott válaszokból. A tanár közben ügyel arra, hogy egy válaszával ne tegye feleslegessé az össszes többi kérdést, tehát egy kérdésre csak a minimálisan szükséges választ adja. A válaszok legfontosabb kulcsszavait vagy a tanár vagy egy tanuló a táblán összeírja, és azokat a tanulók a füzetükbe lemásolják. A kérdezés addig folytatódik, amíg a tanár úgy nem érzi, hogy a későbbiekben feldogozandó téma legfontosabb összetevőit sikerült a tanulók kérdései alapján összegyűjteni.

3. A gyakorlat lezárásaként a tanár megkér egy vagy két tanulót, hogy a táblán és füzeteikben található jegyzetek alapján foglalják össze a kérdésfeltevés és válaszok során létrejött tartalmat (információkat, adatokat, okokat, érveket, stb.). 

Megjegyzés:

E gyakorlatban a tanár egyértelműen a tanulók meglévő ismereteire, tudására és tapasztalatára épít. Ennek következtében várhatóan nem azonos aktivitással fognak a tanulók résztvenni a kérdések feltevésében. Ha a tanár úgy érzi, hogy egy-két tanuló keveset vagy egyáltalán nem szerepelt, őket kérheti meg a 3. pontban történő összefoglalásra.



17–18:
Szövegfeldolgozás

17
“mit is ír a hogyishívják?”

	Célok:
	témafeldolgozás különböző sajtóorgánumok elemzésével; olvasáskészség és érvelési készségek fejlesztése; a sajtó minél szélesebb spektrumának áttekintése

	EU-s tartalom:
	egy konkrét EU-s téma, EU-val kapcsolatos hír, amely elég fontos ahhoz, hogy legalább 4–5 napi- és vagy hetilapban foglalkozzanak vele

	Idő:
	20 perc a csoportos sajtófeldolgozásra, 15–20 perc elemzésre egész osztály keretében értékelés = kb. 35–40 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka (tantermen kívül és belül), csoportmunka (3–4), egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár házi feladatként megkéri a tanulókat, hogy egy meghatározott következő órára minden tanuló keressen és hozzon újságcikkeket, amelyek egy általa megadott és lehetőleg friss EU-s téma kezelését mutatják be a hazai sajtóban.



1. A tanulók azt a feladatot kapják, hogy gyűjtsék össze egy bizonyos EU-val kapcsolatos fontosabb hír különböző tálalását az írott sajtó legismertebb orgánumainak minél szélesebb átvizsgálása után. Az előre megjelölt órára a tanulók vagy magát a talált újságot vagy a cikk fénymásolatát hozzák magukkal.

2. A tanulók 3 fős csoportokban dolgoznak, kiterítik maguk elé a hozott cikkeket és szelektálnak, mindaddig, amíg mindegyik cikkből csak egy példány van előttük. 

3. A csoportmunka ezt követő fázisában a tanulók egyénileg tevékenykednek. Mindegyikük kap 1–2 cikket (nem valószínű, hogy egy témáról 5–6 cikknél többet tudnak gyűjteni), amelyet alaposan elolvas, akkor is, ha már olvasta azt. A feladatuk az, hogy olvasás közben találjanak olyan jellemző szavakat, szövegrészeket, amelyek tükrözik az adott lap megközelítését a témához, vagy valamilyen állásfoglalást fejeznek ki a témában.

4. A csoport tagjai röviden ismertetik a többiekkel azt, hogy milyen jellemző sajátosságokat találtak az adott lapban. Ezután egy egyszerű táblázatot készítenek (lásd a példát) és megbeszélésük alapján beírják legfontosabb következtetéseiket.

Példa:

Téma

	Lap neve
	Álláspont
	Jellemző mondatok, szóhasználat

	Magyar Hírlap
	
	

	Magyar Nemzet
	
	

	HVG
	
	

	Népszabadság
	
	


5. Az egész osztály megvitatja tapasztalatait úgy, hogy a tanár megadja egy bizonyos lap nevét, és a csoportok, akik annak a lapnak a cikkét dolgozták fel, elmondják az adott lapra vonatkozó gondolataikat. A már elhangzott szempontokat a tanulók nem ismétlik meg, akkor sem, ha ők is ugyanarra a következtetésre jutottak. A tanárnak ügyelnie kell, hogy a megbeszélés szigorúan az EU-s téma feldolgozásáról szóljon, és ne váljon politikai vitává a tanulók között (lásd Megjegyzés)

Variáció:

· Feltételezzük, hogy az EU-s ismeretek tanításával foglalkozó kolléga maga is intenzív sajtófigyelést folytat, így neki is rendelkezésére áll egy cikkgyűjtemény. Ebben az esetben maga is válogathat és adhat a tanulóknak 3–4 sokszorosított cikket tartalmazó lapot, amelynek cikkei az egyéni vagy csoportmunka során elemzésre kerülnek.

· A részletesen leírt és a variációban megadott gyakorlat egyeránt alkalmas otthoni munkában történő szövegelemzésre, aminek eredményeképpen a tanulók rövid esszéisztikus formában leírják váleményüket. Ebben az esetben a gyakorlat az íráskészség fejlesztését is szolgálja.

Megjegyzés

· Az ilyen és hasonló gyakorlat segítheti az újságot nem olvasó tanulókat, hogy hétköznapi információik egy részét napi és hetilapok olvasásával szerezze meg. A rendszeres újságolvasók viszont szembesülhetnek a sajtópiac sokrétűségével.

· Ahogy az 5. pontban már említettük, a tanárnak fontos szerepe van abban, hogy a vita minél objektívebb szövegértelmezés legyen, és maradjon szigorúan a sajtóelemzés szintjén, elkerülendő a politikai állásfoglalások kinyilvánítását.

Forrás:

A gyakorlat ötletét Ruud Veldhuis-től (Dutch Centre for Civic Education) kaptuk, aki a DHV Magyarország 2000 márciusában tartott tanári konferenciáján ismertette a Hollandiában leggyakrabban használt módszereket. Köszönjük!


18
Elolvastad?

	Célok:
	témafeldolgozás szövegelemzés útján; olvasáskészség fejlesztése; információválogatás és elemzés készségének fejlesztése és gyakorlása

	EU-s tartalom:
	bármilyen EU-s témával foglalkozó hosszabb szöveg akár a tananyagból, akár kiegészítő anyagokból, akár a sajtóból

	Idő:
	10–15 perc kérdésekre és válaszokra pármunkában, 5–8 perc osztályszintű megbeszélésre = kb. 20–25 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka (tantermen kívül), pármunka, egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár feladja vagy kiadja a tanulóknak a házi feladatként elolvasandó szöveget. Ha nem tananyagban fellelhető szövegről van szó, akkor azt sokszorosítja minden tanuló számára. Amennyiben a szöveg nem hosszabb 350–400 szónál, az olvasás az órán is történhet.


1. Tanórán kívül: A tanulók lehetőleg többször, alaposan elolvassák a megadott szöveget.

2. Olvasás közben vagy azt követően egy külön lapra (nem a szöveg mellé, alá!) minden tanuló ír 6–8 darab olyan kérdést (ennél többet csak hosszabb szöveg esetén írjanak), amik segítségével megbizonyosodhat arról, hogy társai milyen mélységig olvasták el ugyanazt a szöveget. A cél nem az, hogy a kérdések csak a szövegben szereplő adatokra vonatkozzanak, sokkal inkább az, hogy a szöveg által kifejtett érvekre, magyarázatokra vonatkoztatva tudjanak a tanulók kérdéseket írni.

3. Tanórán: A tanulók előtt csak a kérdéseiket tartalmazó lapok vannak, az eredeti szöveg nincs ott. Párokban, felváltva teszik fel kérdéseiket egymásnak, és a kérdéseket tartalmazó lapon kipipálják azokat, amelyekre jó választ kaptak. Ha valamelyikük olyan kérdést akar feltenni, amelyet társa már kérdezett, azt nem teheti fel, akár ki is húzhatja.

4. Miután az összes kérdés elhangzott, a párok sorban átnézik azt a néhányat, amelyre nem érkezett helyes válasz és megbeszélik, hogy a kérdező szerint mi is lett volna a válasz. Ezután együtt végignézik a szöveget, és röviden megvitatják a kérdések pontosságát, jelentőségét.

5. Ha a tanár a pármunka során gyűjtött információk alapján úgy érzi, hogy a szövegnek valamelyik fontos elemét a tanulók figyelmen kívül hagyták, ő maga is feltehet további kérdéseket az egész osztálynak.

Variáció:

· Pármunka helyett a tanulók 3 fős csoportokban dolgoznak, így a feltehető kérdések a szöveg szélesebb spektrumára vonatkoznak. Ebben a változatban a mindenkori két válaszadó tanuló versenyezhet egymással a helyes válasz minél gyorsabb megadásában, és a kérdező pipa helyett a gyorsabban válaszóló társa nevének kezdőbetűjét írja a kérdés mellé.

· A tanulók párokban vagy csoportjukban a 4. lépés befejezése után kiválasztanak kérdéseik közül egyet, amelyet a tanárnak kell megválaszolnia. Ezzel a tanár maga is jobban integrálódhat a csoportba, gyors és jó válaszai bizonyítják, hogy frissen tartja tudását, ő is készült az órára, amit a tanulók értékelni fognak.

Megjegyzés:

· A szövegválasztásánál a tanár ügyeljen arra, hogy ne egy bonyolult adathalmazokat tartalmazó szöveget adjon ki olvasásra. Egy leíró, több összefüggést vagy érvrendszert bemutató szöveg alaklmasabbnak tűnik e gyakorlathoz.

· A gyakorlat által elvárt értelemező kérdéseket a tananyagok vagy a tanárok szokták feltenni. Ha ezt a tanulók végzik el, biztosra vehető, hogy a szöveg értelmezése mélyebb lesz, az információ, a tartalom sokkal tovább és hatékonyabban rögzül a tanulókban.




19:
Közös produktum létrehozása

19
Üzenet a földről

	Célok:
	az EU történetének, fontosabb állomásainak, szakaszainak feldolgozása és ismétlése; csoportos produktum létrehozása

	EU-s tartalom:
	az EU történetének legfontosabb korszakaszai, eseményei, dokumentumai

	Idő:
	20–25 perc csoportos tervezésre, írásra, illusztrálásra, 15–20 perc a produktumok bemutatására = kb. 40–45 perc

	Szerveződés:
	egyéni munka (tanórán kívül), csoportmunka, egész osztály

	Előkészítés:
	A tanár az EU történetének legfontosabb korszakait mint a kidolgozandó témát egy–egy lapra/kártyára leírja.


1. A tanulók tanórán kívül egyéni munkában átismétlik az EU történetének legfontosabb mozzanatait, fordulópontjait és korszakait, és jegyzeteket készítenek maguknak.

2. A tanár egy lapon/kártyán kiosztja az egyes csoportoknak a saját témájukat, az EU történetének egy fontosabb szakaszát.

3. A csoportok (némileg figyelmen kívül hagyva a technikatörténet valóságos eseményeit) elképzelik, hogy mi minden került volna egy űrbe juttatott műholdra az EU nekik jutott korszakára, eseményére vonatkozólag. Az alábbi fontosabb kategóriákban gondolkodhatnak (természetesen a tanár és a tanulók más kategóriák alkalmazása mellett is dönthetnek):

	· jellemző dokumentumok, rövid tartalmuk

· fontos személyiségek

· ipari és mezőgazdasági termékek

· kulturális és civilizációs vívmányok
	· utalások a fontosabb eseményekre és következményeikre

· sportesemények, sportteljesítmények

· stb.


A létrehozandó produktum egy illusztrációkkal gazdagított, nem feltétlenül összefüggő, szöveg, amelyben az információk  és illusztrációk logikusan csoportosítva szerepelnek.

4. A csoportok egymás után kiselőadás formájában bemutatják műholdjuk tervezett tartalmát. A bemutatás végén a többi csoport kérdezhet, kifejtheti fenntartásait vagy egyet nem értését, de ez utóbbiakat minden esetben tárgyszerűen meg kell indokolniuk. Miután az összes csoport befejezte előadását, a kész “művek”, más csoportmunkában készült EU-s produktumokhoz hasonlóan, felkerülnek a terem falára.

Forrás:

E gyakorlatot a Még 135 Ötlet c. ötletgyűjtemény 67 Időkapszula c. gyakorlata ihlette.
LEBOVITS Ágnes - RÁDAI Péter: Az oktatás és a projektkultúra

Európában az elmúlt 15-20 évben mind az üzleti, mind a különböző szakmai területeken elfogadott működési elvvé vált a célorientált, adott időtartamot követelő, meghatározott anyagi eszközök hatékony felhasználását feltételező projektfilozófia. Magyarországon ennek elterjedése az elmúlt 10 évre tehető. Egy olyan gondolkodási és cselekvési módról van szó, amely az üzleti világból kiindulva az ezredfordulóra a magán- és közszféra minden területén működési alapelvvé vált Európa nagy részén.

Az elmúlt tíz esztendőben Magyarországon is mind a magán- mind a közszférában meghonosodott a projektkultúra. Ma már a nagy-és középvállalatok, civil szervezetek és az államigazgatási szervezetek egy része is projektekben gondolkozik. Az közoktatási  intézményekbe elsősorban a különböző európai oktatási programokon keresztül fokozatosan szivárgott be ez a fajta gondolkodás és cselekvésmód. 

Az Európai Unió programjai, köztük az uniós oktatási programok, a projektelvet követik. Ez akkor is igaz, ha például a SOCRATES program nem projektnek nevezi magát, hiszen felépítése, időbeli behatároltsága, célkitűzései, stb. megfelelnek a projektleírás alapvető követelményeinek. Az uniós oktatást támogató és más támogatási programok elve egyértelműen a projektkultúrára épül. A cél az, hogy az unió támogatásával sikeres projektek szülessenek, amelyeket csak olyan emberek, intézmények képesek megtervezni és lebonyolítani, akik ezen a speciális “szakterületen” megfelelő ismereteket, tapasztalatot és kapcsolatrendszert Szereznek. Mivel senki nem születik projektmenedzsernek, szeretnénk e kézikönyv több elemével mindenekelőtt gyakorlati, lehetőleg azonnal alkalmazható, tapasztalatokat nyújtani a tanárkollégáknak.

Az iskolákon belüli kezdeményezésekre, melyek projektek formájában kerülnek kidolgozásra elsősorban e programok jelentenek elsődleges támogatási forrásokat. Mivel a közoktatási intézmények állandó pénzforráshiánytól szenvednek, elemi érdekük, hogy ilyen, európai projektekben részt vegyenek, és különböző kezdeményezéseket finanszírozzanak meg. Innen az egyik szerves kapcsolat az oktatás európai dimenziója és a projekt fogalma között. 

 Ez nem jelenti azt, hogy projektet csak e programok keretében érdemes csinálni, sőt a kézikönyv egyik nem titkolt célja, hogy meggyőzze és ösztönözze olvasóit arra, hogy érdemes  “projektezni”, mert minden az, sok más hozadéka mellet, plusz forrásokat is hozhat az adott intézménynek. 

Mit jelent egy projekt sikeressége?

Függetlenül attól, hogy az anyagi források egy intézményen belülről vagy kívülről származnak, a sikeresség fő kritériuma, hogy a kitűzött célok, a lehetséges összes feltétel figyelembevételével, megvalósulnak-e, valamint, hogy a megvalósult projekt elérte-e a kívánt hatást az adott célterületen. A különböző magyarországi és nemzetközi szervezetek, intézmények, alapítványok, cégek, stb., amelyek forrásokat biztosítanak oktatási projektekre, szigorúan számon kérik e forrásokat felhasználókon a kitűzött célok elérését, hogy megállapíthassák, vajon milyen hatékonysággal, hatásfokkal történt a megvalósítás, a források felhasználása.

A projektmódszer különösen hatékony eszköz lehet az oktatásban innovatív tartalmak, módszerek, stratégiák, eszközök stb. Alkalmazásának megtervezésére, kipróbálására és értékelésére. Az időbeli behatároltság, a célok pontos megjelölése, az értékelés eszközeinek és módszereinek kialakítása és az egész folyamat szigorú dokumentálása mind olyan elengedhetetlen összetevői a projekteknek, amelyek a folyamatot magát és eredményeit mind belülről, mind kívülről vizsgálva átláthatóvá, mennyiségi és minőségi kritériumok alapján is mérhetővé teszik, ami általában kevéssé jellemző az oktatás komplex tevékenységére. Természetesen az oktatási projektek hatása, az innováció mértéke csak hosszabb távon mérhető, többnyire a projekt “életének” befejeztével.

III. fejezet PROJEKTEK az európai dimenzió tanításához

Kéri András: Az erdő

Mottó: “Mozgósítani kell a világ ifjúságának alkotóerejét, példaképeit és bátorságát egy átfogó közösségi szellem kialakításához, a fenntartható fejlődés és a mindenki számára jobb jövő érdekében”(Riói csúcs, Agenda 21, 21. cikkely)

Téma: 

Az európai és hazai erdők felépítésének, működésének, helyzetének, társadalomban betöltött szerepének megismerése. A természeti értékek nemzeti és egyetemes voltának kiemelése.
A projekt résztvevői:
· 9-11 évfolyamos diákok
· biológia, földrajz, magyar nyelv és irodalom szakos tanárok
A projekt időtartama: 11 tanóra, valamint a tanórán kívüli programokra egy éven keresztül összesen 4-5 hét.

Célok:

1. Az erdő mint életközösség megismerése,  az erdőt alkotó élőlények egymásrautaltságának tudatosítása

2. A biodiverzitás fogalmának kialakítása, az egyén és a társadalom szerepe a megőrzésében 

3. Az erdők gazdaságban betöltött szerepének a bemutatása, az ide kapcsolódó iparágak megismerése

4. Az emberi tevékenység környezetre gyakorolt sokrétű hatásának a tudatosítása, a tanulók környezetük iránti felelősségérzetének fejlesztése, környezettudatos magatartás kialakítása

5. A természet hatásának szerepe a művészetekben, az erdő megjelenése az irodalomban, a képzőművészetben

6.  A tanulók önálló megfigyelő- és elemző készségének fejlesztése, a terepi ismeretszerző módszerekben való jártasság elsajátítása

7. Az eredmények változatos módszerekkel történő interpretálásának kialakítása
Tantárgyi kapcsolódások és javasolt óraszám az adott téma megtanításához (az egyes tanórák a tanmenetbe illeszkednek, alattuk a törzsanyag megtanítása történik, az erdő témája gyakran csak az óra egyes részleteiben kerül kiemelésre)

Biológia
6 óra 

· Társulások, anyag- és energiaáramlás

· Hazai fás társulások

· Fás társulások alkotta biomok a Földön és Európában

· Az erdők természetvédelme és környezetvédelme

· A növények hajtásának felépítése, anyagszállítása

Földrajz
3 óra 

· Faipar, papíripar, különös tekintettel az észak-európai országokra

· Az ipari fejlődés hatása Európa erdeire

Irodalom
2 óra

· Az erdő témájának megjelenése az egyes népek népköltészetében és népmeséiben 

· Az erdő motívum szerepe szépirodalmi művekben

A projekt végrehajtása

Az anyagforgalom és az energiaáramlás az élő rendszerekben

Az erdő ezen az órán úgy juthat szerephez, hogy a példákat erdei társulásokból hozzuk. Az energiaáramlás esetében javasolt erdei táplálékláncok, hálózatok példaként történő ismertetése.



Táplálékhálózat egy erdei életközösségben

A tanítás során érzékeltessük a hálózat tagjainak egymásrautaltságát, a termelők, a fogyasztók és a lebontók hármas egységét. Hívjuk fel a figyelmet, hogy az európai erdőkben mindenhol hasonló táplálkozási kapcsolatok vannak, csak az egyes fajok változnak. Az órán tudatosítsuk, hogy az ember a fa eltüzelése során a megkötött napenergiát szabadítja fel.

A társulások szerkezete és változásai

Itt megint a felhozott példákon keresztül erősíthetjük meg az erdők szerepét, jelentőségét, így pl. a mikroklíma kialakításában játszott szerepüket. Különböző erdei társulások segítségével alakíthatjuk ki a sokféleség, a diverzitás fogalmát. Tudatosítsuk bennük, hogy az élővilág sokfélesége, a biodiverzitás védelme a társulások megóvásának alapja, és hazánk is csatlakozott1992-ben az ENSZ Biodiverzitási Egyezményéhez.
A hazai fás társulások

Ezen az órán a tanulók megismerkednek a legfontosabb klímazonális és intrazonális társulásokkal, az azokat alkotó legjellemzőbb fajokkal. Tudatosítani kell bennük, hogy hazánk erdősültsége a táj átalakítása előtt kb. 85% lehetett, ez mára 18-20%. Ez európai összehasonlításban a következő helyet foglalja el: európai átlag 33%, a legkisebb az erdősültség Írországban (6%), a legnagyobb Finnországban (66).

Kérdés: Miért Ny-Európában a legkisebb és Észak-Európában a legnagyobb az erdősültség mértéke?

Vitassuk meg a korábbi ismeretek alapján, mi jellemzi az erdők táplálékhálózatait! Hívjuk fel a figyelmet, hogy a természetközeli, több elemből álló rendszerek stabilabbak (egyik faj kiesése esetén másik veheti át a szerepét), a mesterségesen telepített, egy fafajból álló erdők (ültetvények) aljnövényzete szegényes, kevés állatfajnak adnak otthont. Ilyen rosszul sikerült, nem körültekintően végzett telepítések voltak hazánkban az akác behozatala Észak-Amerikából, az erdeifenyővel és feketefenyővel történő kopárfásítási program, de a nemesnyárasok sem nevezhetők igazi erdőnek. Ebből a szempontból azonban nincs szégyenkezni valónk, mert Ny és Dél-Európában tulajdonképpen nincsenek természetes erdők, és a 40%-os erdősültséggel büszkélkedő Ausztriában is csak 3% természetközeli, ezzel szemben nálunk ez még 4%. Tudatosítsuk a tanulókban, hogy az Európai Unióhoz csatlakozásunk küszöbén az egyik legnagyobb érték, amit a közös Európának adhatunk, a természetközeli táj, ami tőlünk nyugatabbra már hiányzik. Elemezzünk adatsorokat, készítsünk diagramokat, akár papírra, akár a számítógép segítségével..

Fás biomok a mérsékelt övezetben

Amennyiben a biomok tanításánál a szokványostól eltérően úgy csoportosítjuk az anyagot, hogy a szubtrópusi, a lobhullató és a tűlevelű erdők egy órára essenek, eredményesebben hasonlíthatjuk össze őket egymással, és kitérhetünk az ember környezetátalakító tevékenységére is. Itt kiemelkedő szerep jut a videofilmeknek, valamint a tematikus térképek elemzésének.

Az erdők védelme
Ezen az órán nagyrészt a tanulók aktivitására építve lehet körüljárni azokat az emberi tevékenységeket, amik az erdőket korábban pusztították vagy amelyek ma fenyegetik, ezért érdemes esetleg óracserével dupla órát kialakítani. Ha sikerül a földrajzos kollégával megbeszélni, akár összevont órát is lehet tartani, hiszen a téma földrajzból is előfordul.

Az előző órákon megalakult 5-6 fős csapatok az otthon gyűjtött, illetve tőlünk kapott cikkek, fénymásolatok, fényképek segítségével faliújságot készítenek a rájuk eső témából. Az óra második felében a kész faliújságok segítségével ismertetik a problémát, illetve a lehetséges megoldásokat. A faliújságokat az iskolában bocsássuk közszemlére, előtte azonban a tanulókkal közösen értékeljük azokat.

A javasolt témák: 

· A savas esők és hatásuk az erdőkre. A légszennyezés nem ismer határokat!

· Erdőirtások a trópusokon –van-e köze ehhez Európának?

· Erdőpusztulás a Mediterráneumban. Múlt és jelen.

· Az iparosodás és az erdők. Az urbanizáció hatása. Fák a városban.

· Erdőirtás és árvíz. A probléma túlnyúlik a határokon.

· Telepítések a gyors haszon reményében – veszélyben a sokféleség!


A növényi hajtás felépítése, a növények anyagszállítása

Ezen az órán lehetőség nyílik a fás szár szerkezetének megismerésére, a struktúra és funkció egységének a megértésére. Mód nyílik tantárgy koncentrációra a technikával (anyagismeret) és a fizikával (gyökérnyomás, szívóerő). Segíti a jobb megértést a mikroszkópi metszetek bemutatása és szármakettek használata.

Az Európai Unió mezőgazdasága

Az Európai Unió gazdasági életének tárgyalása során többszörös lehetőség nyílik az erdő téma földrajzi megközelítésére és az erdőkhöz kapcsolódó földrajzi ismeretek elmélyítésére. Az Unió mezőgazdaságának tárgyalása során építsük be a tananyagba erdőterületek struktúrájának vizsgálatát. A rendelkezésre álló statisztikai adatok alapján elemezzük az EU. Területén az erdősültség mértékét és az erdők faállományának összetételét. Térjünk ki az éghajlat és az erdősültség közötti összefüggések feltárására is.

Észak-Európa gazdasága

 Ezt követően foglalkozhatunk az erdők gazdasági hasznosításának lehetőségeivel. Kiindulásként, ismét statisztikai adatokra támaszkodva, először értékeljük az ipari termelés alapjául szolgáló nyersfa kitermelés mennyiségét és országonkénti megoszlását az Unión belül. Majd tekintsük át azokat, iparágakat, amelyek során a nyersfa feldolgozásra kerül. A két Uniós Skandináv ország: Svédország és Finnország példáján keresztül vizsgáljuk meg, hogy a természeti környezethez való alkalmazkodás során miként válhatott az erdőgazdálkodás ezen országokban a gazdaságfejlődésük húzóágazatává. Térjünk ki a két ország világgazdaságban betöltött szerepére is. A téma feldolgozásának lezárásaként szükséges, sőt elengedhetetlen foglalkozni az erdők károsodásával, az erdőpusztulás mértékével és kiváltó okaival. A tanórai feldolgozást követően számos tanórán kívüli lehetőség adódik arra, hogy a diákok erdővel kapcsolatos földrajzi ismeretei elmélyüljenek, illetve tovább bővüljenek. Amennyiben lehetőség van rá, szervezzünk tanulmányi kirándulást a helyi erdészetbe, vagy látogassunk el az iskolához legközelebb eső fűrésztelepre, bútor- vagy papírgyárba. Szervezzünk papírgyűjtést, illetve kiállítást faipari nyersanyagokból és termékekből. Ebbe a tevékenységbe próbáljuk meg bevonni a helyi vállalkozókat is.

Ötletek, gyakorlatok a téma tanítási órán való feldolgozásához:

Az alábbi ábra alapján állapítsd meg, melyek azok az Uniós országok, ahol a legalacsonyabb illetve a legmagasabb az erdők károsodásának aránya? Szükségszerű velejárója-e az erdők pusztulása az intenzív erdőgazdálkodásnak?

Az erdő a népköltészetben

A tanulók korábbi tanulmányaikból gyűjtsenek népmeséket, népdalokat, melyekben szerepel az erdő.

(Erdő, erdő, erdő, marosszéki kerek erdő,

 Erdő, erdő, de magas vagy

 Erdő nincsen zöld ág nélkül

 Ezt a kerek erdőt járom én, stb.)


Figyeljék meg a természeti kezdőkép szerepét a népdalokban, ennek szerkezeti, strófa-építő elveit, esztétikai hatását. A magyar lírai népdal legfőbb verskezdő eleme, sőt több annál, döntően fontos szerkezeti eleme a természeti kezdőkép, amely rendre két részre bontja dalainkat: egy bevezető részre, ez maga a természeti kép, s ehhez kapcsolódik (különböző törvényszerűségek szerint) a vers érzelmi, hangulati tartalmát megfogalmazó második rész. 

Erdő, erdő, de magas vagy, 

Kedves rózsám! de messze vagy,

Ha az erdőt levághatnám, 

A galambom megláthatnám, 

Az én kedves rózsabimbóm, galambom.


A népdal rímelésének tisztaságát, egyszerű szépségét is fokozza a kezdő természeti kép. A rímes sorok összefüggését ugyanis elmélyíti, gazdagítja, mert a rímpárnak nemcsak puszta külső forma része, hanem hangulati, sokszor tartalmi erősítést is ad a rímek összecsendülésének.

Amott látszik egy szép kerek erdő,

Közepibe két szál nyírfa vessző;

Azt az erdőt levágatnám,

Ha a rózsám megláthatnám,

Erdő, erdő, erdő

De szép kerek erdő

A természeti kezdőkép nem kizárólagos magyar népköltészeti tulajdonság, a magyarral rokon népek költészetében is feltűnik, de találtak nyugat-európai párhuzamokat az olasz, a svájci népköltészetben is. Ismeretes a román állandó természeti kezdőkép, a frunza verde. Emellett a szláv népek lírai népdalaiban is igen nagy gyakoriságú ez a szerkezet, kedvelik a bevezető lírai hangulatú természeti képeket különösen az orosz, ukrán és a szlovák népdalok.

Vajda János: A vaáli erdőben (1875)


A költő első nagy gyermekkori élménye a váli erdő. Pesten és Székesfehérvárott járt gimnáziumba. Az “erdei ember “ beleütközik a szürke és könyörtelen városba. Költészete, fantáziája befelé fordult; nem a külső világot tükrözi, hanem a belsőt. A vaáli erdőben című verse az életet és halált az idillel kapcsolja össze. Ennek eszköze a párhuzamos szerkesztés: a vers kétszer három versszakból áll. Mindkét rész az élettől jut el a halálig, miközben mindkettő vágyott idillként jelenik meg. A versben nem a konkrét földrajzi hely a váli erdő, hanem Vajda belső világa.

Wystan Hugh Auden: Erdők


A költő Bukolikák sorozatában a Szelek, Erdők, Tavak, Szigetek, Síkságok, Folyók című, különféle versformákba foglalt ciklus sajátja a természet–társadalom-történelem feszültségében élő ember problémáinak megfogalmazása. Az erdő és az ember viszonya történeti folyamatként járul elénk, s a választ a modern civilizációtól megcsömörlött egyén mondja ki. Az ember mulandóságát, kicsiségét hangsúlyozza azzal a képpel, hogy a fákban jövendő koporsóinkat láttatja.


A természet és az emberi közösség kölcsönösségét az utolsó szakasz összegzi:

“A kőrisfáig irtott kis liget,

a korhadt szívű tölgy leleplezi:

nagy társadalmunk széthull, tönkremegy,

nem csaphatnak be gyors győzelmei,

s nem, hogy közért, s az Égért mit adott.

Erdőinél egy kultúra se jobb.”

Kányádi Sándor: Fától fáig (1968)


A romániai magyar költő az élet és a világ kiábrándító, lehangoló tényeivel szemben versek sorával küzd a megtartó példákért, az egyéni és nemzetiségi megmaradást, fejlődést biztosító emberségért, morális tartásért.


A Fától fáig első szakaszában nagy erővel tör elő az egykori élmény: az alkonyati erdőben lovait kereső gyermek szorongása. Félelme, magabiztatása a vers folyamán a felnőtt ember életküzdelmének példázatává válik. A vers első felében kettős költői nézőpont érvényesül egymással váltogatva: a felnőtt és a gyermek nézőpontja. A vers második részében életösszegző módon szembesíti magát a felnőtt az addig éltető célokkal, biztonságot jelentő hitekkel, tárgyakkal, s valamennyiről megállapítja, hogy cserben hagyták, vagy illúziónak bizonyultak, elérhetetlennek, megvalósíthatatlannak; átváltoztak:

A filozófusoktól ajánlott nemlét nyugalmával szemben a költő a létezés küzdelmét választja, még akkor is, ha az anyatej édessége közben ecetté válik, s ha az ember erői egyre fogyatkoznak ebben a küzdelemben. A fő szólam, az egész versen végigvonuló, az egészet egységbe fogó eszme mégis a “Tovább fától fáig” küzdelemvállalása. Ahogy a gyermek kereste egykor lovait, úgy keresi az ember mindenkor a maga céljait, teljességét.

Tanórán kívüli tevékenység:

Papírgyűjtés 

A papírgyűjtés fákat óv meg a kivágástól, és a papírgyártás vízszennyezését is csökkenti. Az iskolai papírgyűjtés, ha tudatosan történik, fontos része a környezeti nevelésnek. A papírgyűjtés megszervezésének egyik lehetséges színtere az osztályfőnöki óra.

Az akció megszervezése:
1. Egyeztetés az iskola vezetésével és a tantestülettel

2. Megfelelő átvevő megkeresése (főbb szempontok: átvételi ár, szállítás)

3. Tanár kollégák beszervezése

4. A gyűjtés megszervezése, a feladatok kiosztása

5. Az évi kétszeri (tavaszi és őszi) 1 héten tartó gyűjtés

6. A papír elvitele után értékelés, az eredmények összesítése, az év végén a győztes és a dobogósok jutalmazása

7. Lezárás osztályszinten – volt-e értelme az akciónak?

A papírgyűjtés fontosságáról meg kell győzni a tanulókat. Ennek egyik lehetősége, ha a papírgyártásról és az újrapapírról szóló ismereteiket szituációs játék segítségével elevenítjük fel, amely a papírgyár képviselőinek, a környezetvédőknek és a fogyasztóknak a vitafóruma lesz. Amennyiben az osztály átérezte a papírgyűjtés, megtörténhet a felelősök kiválasztása. Kellenek kötözők és mérlegelők, adatösszesítők, propagandisták (akik reklámkampányt szerveznek és bonyolítanak le). Az akció végén meg kell vonni a papírgyűjtés mérlegét, értékelni kell sikerességét.

Tanösvény létesítése

A tanösvény egy olyan könnyen járható útvonal, amely oktatási céllal úgy lett kialakítva, hogy a terület jellegzetes növénytársulásait, geológiai képződményeit, esetleg néprajzi értékeit bemutassa a látogatóknak. Létesítése, felügyelete, az itt folyó vizsgálatok komplex munkát képeznek, és több tantárgy bevonását igénylik.

Lépések:
1. A megfelelő terület kiválasztása az iskola közelében. Kapcsolat felvétele a terület kezelőjével (ez lehet a helyi önkormányzat vagy természetvédelmi felügyelőség. Magánterületen nem szerencsés tanösvényt létesíteni.).

2. Az egyes állomások kijelölése (9-10 elegendő).

3. Adatgyűjtés, vizsgálódás az egyes állomásokon csoportmunkában.

4. Az egyes állomások magyarázó szövegének megírása, majd kitehető formában való elkészítése.

5. Az ösvény kijelölése, az állomások elhelyezése.

6. Avatásként egy futással kombinált akadályverseny lebonyolítása.

Tárgyi-technikai feltételek

Videomagnó és televízió, hanghordozók és lejátszók, számítógép és perifériái szoftverekkel, képzőművészeti reprodukciók, határozókönyvek, szakkönyvek, statisztikai források fényképezőgép, dekorációs anyagok.

A projektmunka eredménye:

· Faliújság

· Papírgyűjtés

· Kiállítás

· Tanulmányi kirándulás

· Üzemlátogatás

· Iskola kapcsolatrendszerének bővülése

· Tanösvény

· Poszter készítése

Projekt értékelése:

Tanulók által kitöltött kérdőív kiértékelése, belső beszélgetés, a témához kapcsolódó totó, amit a tanulók és a tanárok egyaránt kitöltenek

Ajánlott irodalom

1. Balassa Iván-Ortutay Gyula (1979): Magyar néprajz. Budapest Corvina.

2. Európa számokban (1997): Eurostat, Luxemburg

3. Garami László (1993): Természeti értékeink. Képes utikalauz. Medicína, Budapest 

4. Garrett Nagle – Kris Spencer (1999): Az Európai Unió földrajza. Holnap Kiadó, Budapest

5. Görömbei András (1984): Napjaink nemzetiségi irodalmai. Budapest.

6. Izikné Hendri Gabriella – Palánkai Tibor (szerk) (1998): Európa ma és holnap. Balassi Kiadó Budapest,.

7. Kacsur István (1985): Ismeretrendszerek és módszerek az ökológia és a környezetvédelem tanításában. Tankönyvkiadó, Budapest

8. Kárász Imre (1992): Ember és környezete. Ökológiai és környezetvédelmi terepgyakorlatok. Budapest

9. Kárász Imre (1993): Környezetünk vizsgálata. Foglalkozási tervek a környezeti neveléshez. Budapest

10. Kárász Imre (1996): Ökológia és környezetelemzés. Pont Kiadó, Budapest

11. Kerényi Attila (1995): Általános környezetvédelem. Mozaik Oktatási Stúdió, Szeged

12. Kerényi Attila (1999): Európa környezeti állapota. Kossuth Egyetemi Kiadó, Debrecen

13. Láng István (szerk., 1993): Környezetvédelmi lexikon. Akadémiai Kiadó, Budapest

14. Miért szép? (1973).A világirodalom modern verseiből. Gondolat, Budapest 

15. Probáld Ferenc (szerk.) (1994): Európa regionális földrajza, Nemzeti Tankönyvkiadó Rt. Budapest,.

16. Száraz Péter (1990): Ember és környezete. Budapest

17. Szerényi Gábor (1988) Biológiai terepgyakorlatok. Tankönyvkiadó, Budapest

18. Török János (1983): Ökológiai kisenciklopédia. OPI, Budapest

19. Vásárhelyi Tamás és Victor András (szerk.,1998): Nemzeti Környezeti Nevelési Stratégia.
Magyar Környezeti Nevelési Egyesület, Budapest

Internet elérhetőségek 

Földrajz - Biológia

http://www.bajabela.sulinet.hu/okp/kornyek/valterdo.htm


Az ártéri erdő élete

http://www.dozsa-bp.sulinet.hu/denever/bdcs/munka.htm

A Budai-hegység, Pilis, Visegrádi-hegység, Gerecse, Vértes, Velencei-hegység növényföldrajza

http://wall.szabinet.hu/megyenkrol/kornyezet/fenyierdő.html

A Fényi erdő (Nyírség)

http://wall.szabinet.hu/megyenkrol/kornyezet/baktaerdo.html

A Baktalórántházi erdő

http://www.fsz.bme.hu/mtsz/utleiras/tolna1.htm

Tolna megbillent dombsorain

http://www.fsz.bme.hu/mtsz/termved/dudrav/htm

A Duna-Dráva Nemzeti Park erdőinek leírása

http://www.fsz.bme.hu/mtsz/termved/pilis01.htm

A Pilisi Állami Parkerdő megalakítása

http://www.bmva.hu/videkfejlesztes/Bekes/strategia/helyzetft/1_1_9.html

Erdősültség és jellemzőinek területi elhelyezkedése, erdőgazdálkodás Békés megyében

http://www.bmva.hu/videkfejlesztes/Gyula/strategia/helyzetft/1_1_2.htm

Növény és állatvilág Gyula környékén

http://vega.terrasoft.hu/~avin/turist3.htm

A Gemenci erdő kialakulása

http://www.fsz.bme.hu/mtsz/szakmai/zk00.htm

Élőlénytársulások – életközösségek, talaj (Magyarországi fás társulások)

Jog

http://www.fsz.bme.hu/mtsz/torveny/erdo.htm

Az erdőtörvény

Technika, történelem, kézművesség

http://central.mtesz.hu/scitech/history/ttkalauz/toth_s/index.html

Tóth Sándor: A fafeldolgozás

Képzőművészet

http://hungart.euroweb.hu/magyar/h/hollosy/muvek/1880-89/tancolo.html

Hollósy Simon: Táncoló lányok az erdő szélén

http://hungart.euroweb.hu/magyar/p/paal/muvek/1870-74/erdo_m.html

Paál László: Erdő mélye

http://hungart.euroweb.hu/magyar/f/ferenczy/noemi/muvek/erdo.html

Ferenczy Noémi: Erdő

Irodalom és ének

http://marci.co-net.hu/derdo.htm

Erdő, erdő, erdő, marosszéki kerek erdő... (kottája is)

http://server.dugonics-szeged.sulinet.hu/irodalom/vers/sik/sik_03html#h2_133

Sík Sándor: Erdő

III.2. LIEB Mariann: Ruhatárunk régen és ma

Mottó: ”Senkit sem szabad csúfolni ruhájáért, mert drága holmi rongyok között is lehet!”

/ Frédéric Mistral /

“Ruhád szerint köszöntenek, eszed szerint követnek.”

/ Orosz közmondás /

Téma

A ruha szerepe, funkciója az emberek életében. Az öltözködés, a társadalom és a kultúra összefüggéseinek bemutatása. A divat változása az elmúlt ötven évben. A tinédzserek öltözködése és divat és viselkedési szokásai napjaink Európájában.

Projekt résztvevői

· 12. évfolyamos diákok illetve bizonyos kapcsolódási területeken a teljes iskolaközösség

· Történelem, társadalomismeret, magyar nyelv és irodalom, idegen nyelv, kémia, fizika, földrajz szakos tanárok

Projekt időtartalma

18 tanítási óra, valamint a tanórán kívüli programok lebonyolítására egy tanév

Célok

· A korábban tanult ismeretek felhasználása új, európai kontextusban.

· Az egészséges öltözködéshez szükséges alapanyagok megismerése.

· Ízlésformálás és az öltözködéskultúra kialakítása, fejlesztése.

· A másság, a megszokott, általánosan követett normáktól való eltérés elfogadásának tudatosítása. A toleráns magatartás fejlesztése.

· Az európaiság, az európai kulturális összetartozás erősítése.

· Kommunikációs képességek fejlesztése.

· Az önálló feladat és problémamegoldó képességek elmélyítése.

A tantárgyi kapcsolódások és javasolt óraszám és időtartam a téma feldolgozásához

Társadalomismeret 7 óra

Az öltözködés és a divat szerepe a társadalomban.

Fakultatív tantervű tantárgyak

Történelem 2 óra

Magyarország története 1945 - 1990

Magyar nyelv és irodalom 2 óra

A XX. század második felének világ- és magyar irodalma

A tudományos és szakmai stílus

Fizika 2óra

A testek hőleadása

Anyagismeret

Kémia 2 óra

Természetes és mesterséges műanyagok

Idegen nyelv 2 óra

Érettségi, felvételi illetve nyelvvizsgára való felkészülés

Földrajz 1 óra

Az ipar fogalma, felosztása, szerkezete

A projekt végrehajtása

Az öltözködés és a divat téma tanítási órán történő feldolgozására 12. évfolyamon, társadalom ismeret óra keretében nyílik lehetőség. Kiindulásként tekintsük át, hogy milyen a szerepet játszott régen és milyen funkciót tölt be ma az öltözködés az emberek életében, mindennapjaiban. Térjünk ki arra, hogy a hagyományos kultúrákban a viselet kifejezi az életkort, a származást és a társadalmi helyzetet. Hívjuk fel a figyelmet a modern társadalom öltözködésének ellentmondásos voltára; arra, hogy bár a konfekcióipar és a divat fejlődése az uniformizáció irányába halad, mégis az áruk gazdag, bőséges választéka lehetőséget kínál az egyénre szabott, egyéni ruhatár kialakítására. Vitassuk meg, hogy a ruházat utal-e ma is a viselőjének társadalmi hovatartozására, közösségben betöltött szerepére. Tekintsük át a népi kultúra, a népviseletek öltözködésre gyakorolt hatását. Vizsgáljuk meg, milyen, milyen társadalmi hatások ösztönzik a népviseletek, népi motívumok beépülését a modern öltözködéskultúrába. Itt lehetőség nyílik arra is, hogy feldolgozzuk, miként válhatott az észak – amerikai telepes farmerek nadrágja a blue jeans világdivattá. Ezt követően foglalkozzunk az európai divatházak szerepével a világdivatjának alakulásában, továbbá a tinédzserek öltözködési és viselkedési szokásaival itthon és Európában. Tekintsük át milyen zenei irányzatokat kedvelnek, és követnek napjainkban Európa különböző országaiban élő fiatalok, és ez hogyan hat öltözködésükre, mindennapjaikra. Milyen kiegészítőket viselnek, mennyire elterjedt náluk a ma divatos tetoválás vagy testékszer viselés. Térjünk ki arra is, hogy mennyiben jelenik meg az egyes európai államok öltözködési és divatszokásaiban a nemzeti jellegük illetve az egyes nemzetekhez kötődő sztereotípiák fellelhetőek-e az öltözködésben. Amennyiben van az iskolának külföldi partneriskolája a munkának ebbe a szakaszába lehetőség szerint, vonjuk be azt is. Ha nincs, akkor ez egy jó alkalom arra, hogy megpróbáljunk kapcsolatot kiépíteni. A téma lezárásaként megvizsgálhatjuk a reklámok szerepét a divat terjedésében. Gyűjtsünk az öltözködéshez, divathoz kötődő reklámokat / lehet film, fotó, óriásplakát, stb. /. Elemezzük mi a szerepük, funkciójuk, mennyiben tekinthetők alkalmazott művészi alkotásnak. Határozzuk meg az egyes reklámok célcsoportját. Milyen típusúak azok a reklámok, amelyek a tinédzserekhez szólnak. Végezetül kitérhetünk a leghíresebb európai konfekciótermékeket gyártó óriásvállalat a Benetton reklámkampányaira, nézzük meg miben másak, mint a legtöbb reklám, mi a fő mondanivalójuk.

Ötletek, feladatok a téma feldolgozásához:

· Figyeljétek meg és készítsetek rövid esettanulmányt a lakóhelyeteken a járókelők öltözékéről! Milyen következtetést lehet levonni az öltözet alapján a viselőjéről. Lehetőség szerint egy – egy járókelővel készítsetek rövid interjút a foglalkozásáról, öltözködési szokásairól, hobbyjáról. Vizsgáljátok meg, hogy a látszat utáni következtetéseiteket mennyiben igazolják az interjúban elhangzottak.

· Gyűjtsetek olyan társadalmi csoportokat, melyek jellegzetes, sajátos öltözékeket viselnek! Vizsgáljátok meg azt is, hogy mi a magyarázata az általánostól eltérő viseletüknek.

· Gyűjtsetek fotókat, képeket, leírásokat, olyan európai népviseletekhez tartózó ruhadarabokról, kiegészítőkről, amelyek részévé váltak a modern öltözködésnek. 

· Tervezzétek meg, milyen öltözéket fognak viselni az európai tinédzserek 20 év múlva.

Fakultatív tantervű tantárgyak tanítása során 12. évfolyamon az alábbi lehetőségek adódnak a témához kapcsolódó ismeretek bővítésére:

Magyar nyelv és irodalom fakultáción a XX. század második felének európai és magyar irodalmának áttekintésekor a jellemábrázolás kapcsán keressünk regény, novella vers részleteket, amelyek öltözködési illetve viselkedési szokásokat írnak le, mutatnak be. A tudományos és szakmai stílushoz kötődve vizsgáljuk meg a divat szaknyelvét, szókincsét. Itt feladatként a diákok készíthetnek tudósítást egy divatújság számára. A legsikeresebb alkotások megjelenhetnek az iskolaújságban is.

Fizika fakultáción, a hőtan keretén belül, foglalkozhatunk az emberi test hőleadásával. Vizsgálhatjuk a konfekcióiparban használt természetes és mesterséges anyagok fizikai tulajdonságait. Áttekinthetjük a szélsőséges körülmények között használt öltözékekkel, ruhadarabokkal / szkafander, azbeszt kesztyű stb. / szemben támasztott speciális követelmények fizikai vonatkozásait.

A kémiafoglalkozáson elemezhetjük a ruhaiparban, bőriparban használatos műanyagok / műszál, műgumi, nylon, műszaru, műselyem stb. / vegyi összetételét, előállítási, gyártási technológiáját. Amennyiben esetleg van a lakókörnyezetben ilyen anyagokat előállító vegyi üzem vagy gyár, szervezzünk üzemlátogatást is.

Idegen nyelvi órán az érettségire, felvételire, nyelvvizsgára való felkészülés során bővíthetjük a tanulók szókincsét az öltözködéshez kapcsolódó új szavakkal, kifejezésekkel. Különböző illusztrált szakkönyvek felhasználásával / lásd. ajánlott irodalom / a diákok készíthetnek képes, idegen nyelvű divatszótárt is. Ugyancsak a szakirodalomban fellelhető illusztrációkat felhasználhatjuk képleírásra épülő gyakorlatokhoz.

Történelem fakultáción a tanórai ismereteket elmélyíthetjük és kibővíthetjük, illetve a vizsgált korszakot új megközelítésbe helyezhetjük, annak bemutatásával, hogy a társadalom milyen érzékenyen reagál a legkülönbözőbb szinteken – jelen esetben a divat, az öltözködés szintjén – a politikai, gazdasági életben bekövetkező legkisebb változásokra. Mindennek alátámasztására kiváló lehetőség adódik Magyarország 1945 utáni történetének rendszerezésekor. Célszerű dupla órát felhasználni, és csoportmunkában dolgozni. A foglalkozás alapjául a diákok készítsenek egy táblázatot, amelyben korszakokra bontva / ’50-es, ’60-as, ’70-es, ’80-as évek / összegyűjtik az adott időszakhoz kapcsolódó fogalmakat, meghatározó eseményeket, sajátosságokat. Ezt követően az ajánlott irodalomban megtalálható szakkönyvekből válasszák ki az egyes korszakokra jellemző európai, illetve magyarországi ruházatokat, öltözékeket. Vizsgálják meg milyen összefüggés mutatható ki az egyes korszakok fő politikai, társadalmi, gazdasági viszonyai és az öltözködés, divat között. Keressenek, olyan öltözködési stílusjegyeket, melyek tükrözik az adott időszak szellemiségét. Hasonlítsák össze a korszakok magyar és európai viseleteit, hol mutatkoznak jelentős eltérések, illetve azonosságok. Mi a magyarázata?

Földrajz fakultáció keretein belül az ipar földrajzának kiegészítésekor lehetőség nyílik arra, hogy a könnyűipar áttekintésekor részletesebben kitérjünk a textilipar különböző ágazataira. Kiindulhatunk a textiliparban felhasznált nyersanyagokból. Először tekintsük át a természetes alapanyagokat és azok földrajzi előfordulását Európában, majd áttérve a mesterséges anyagokra azok vegyipari vonatkozásaival foglalkozzunk. A továbbiakban vizsgáljuk meg az egyes ágazatok ipartelepítő tényezőit. Végezetül térjünk ki Európa legjelentősebb textilipari központjaira. Itt feladatként a diákok gyűjtsék össze Európa legjelentősebb textilipari monopóliumait és azok legismertebb termékeit. Ezen a területen is lehetőség nyílik arra, hogy a külföldi partneriskolával együtt hajtsuk végre a kutatómunkát, majd a gyűjtőmunka eredményét egy közösen elkészített tablón összegezzük.

Tanórán kívüli tevékenység

Tudományos diákköri feldolgozás

Amennyiben az iskolában működik tudományos diákkör, úgy lehetőség nyílik arra, hogy a témát a tanítási év során ennek keretén belül dolgozzák fel a gyerekek. Ez azért is szerencsés, mert így évfolyamtól függetlenül részt vehetnek a tanulók a projekt megvalósításában. A diákköri munka során tantárgyankét adjunk meg egy vagy két az öltözködéshez, illetve a divathoz, életmódhoz kapcsolódó témát, amelyeket a diákok tudományos diákköri dolgozat vagy előadás formájában kidolgozhatnak. Adhatjuk azokat a témákat, amelyeket a fakultációs óráknál felvázoltam, de mindenképpen vonjuk be a feldolgozásba a művészeti tantárgyakat is. Továbbá a dolgozatok témájának meghatározásakor ügyeljünk arra is, hogy lehetőség szerint európaiság is megjelenjen benne. A tanév végi diákköri konferencián a legjobb munkák mindenképpen hangozzanak el előadás formájában, és lehetőség szerint jelentessük meg a dolgozatokat diákköri évkönyv formájában is.

Lehetséges pályamunka témák:

Az európai tinédzserek öltözködési és divatszokásai napjainkban.

Az európai könnyűzenei irányzatok és hatásuk az öltözködéskultúrára.

A nagy európai divatházak múltja és jelene.

A kiegészítők / ékszerek, kalap, nyakkendő, szemüveg stb. / szerepe, funkciója öltözködésünkben.

A tömegkommunikációs eszközök hatása a divatra.

Az európai népviseletek, népi kultúra divatra gyakorolt hatása.

A műanyagok és műszálak szerepe napjaink öltözködési kultúrájában.

Divatbemutató vagy farsangi bál és kiállítás

Amennyiben az iskolában működik diákönkormányzat / elvileg ma már minden iskolában kellene, hogy működjön /, úgy a ruhatárunk régen és ma témát feldolgozhatjuk az egész iskola szintén úgy is, hogy ebbe bevonjuk az iskolai diákönkormányzatot. Ekkor a tanév elején kiválasztjuk azt a kort vagy korszakot, amelynek öltözködési szokásait feldolgozzuk. Ezt követően – az iskola tanulóinak létszámától függően - osztályoknak vagy évfolyamoknak kiosztunk egy – egy kisebb időszakot. / Az esetleges vita elkerülése érdekében ezt legjobb sorsolással lebonyolítani. / A feladat kijelölését követően közösen meghatározzuk azokat a szempontokat, amelyeknek megfelelően fel kell dolgozni, meg kell jeleníteni az adott időszakot és megállapodunk abban, hogy a munka végén divatbemutatót szervezünk vagy ez lesz az adott tanév farsangi felvonulása. A továbbiakban a diákok az osztályfőnök kollégák segítségével önállóan dolgoznak. Amennyiben korszaknak az 1945-től napjainkig terjedő időszakot választjuk, úgy napjaink divatirányzatainak megjelenítésekor bevonhatjuk rendezvényünkhöz támogatónak a helyi vállalkozókat, akik tapasztalataim szerint szívesen támogatnak nagy tömegeket mozgató diákrendezvényeket, mert a gyerekek közül kerül ki a vásárlóik egy része. A rendezvénnyel együtt az összegyűjtött anyagokból, tárgyakból, ruhadarabokból rendezzünk divattörténeti kiállítást is. Az egész munkafolyamatról, de a divatbemutatóról vagy farsangi felvonulásról mindenképpen, készítsünk videofilmet.

Ötletek, javaslatok a divatbemutató lebonyolításához:

Téma: Az európai divat változásai 1945-től napjainkig

Korszakok: ’50-es, ’60-as, ’70-es ’80-as, ’90-es évek

Szempontok: Az öltözékek legyenek korhűk, lehetőség szerint eredetiek, gyűjtésen alapulók. Továbbá legyen közöttük a korszakra jellemző átlagöltözék, munkaruha, alkalmi öltözet. Szerepeljenek a jellegzetes kiegészítők. / fejfedő, szemüveg, ékszerek, bizsuk, mellény, nyakkendő, öv, táska, cipő stb. / Jelenjen meg a bemutatón a korszak frizura divatja is. Minden csoport készítsen a saját bemutatójához reklámanyagot. / ez lehet film, plakát, óriásplakát /

Filmklub

A téma tanórákon illetve tanórán kívül történő hatékonyabb feldolgozását elősegítheti, ha a tanév során szervezünk egy filmklubot, amelyen olyan filmek kerülnek bemutatásra, amelyek hűen tükrözik, jól visszaadják egy – egy korszak hangulatát, jellegét, öltözködési, viselkedési és életmódbeli szokásait. Az alábbiakban korszakonként felsorolok olyan alkotásokat, amelyek megfelelnek e szempontoknak, továbbá a tinédzserek ízlésének, hiszen jórészt olyan filmeket válogattam, amelyeknek a zenéjét ismert könnyűzenei sztárok írták vagy adják elő.

’50-es évek: Bacsó Péter: A tanú, Gábor Pál: Angi Vera, Jeles András: Álombrigád, Bacsó Péter: Te rongyos élet! , Dömölky János: Hajnali háztetők, Maár Gyula: Malom a pokolban, Gárdos Péter: Szamárköhögés, Bereményi Géza: Eldorádó

’60-as évek: Kovácsi János: Cha – cha – cha, Gothár Péter: Megáll az idő, Koltai Róbert: Sose halunk meg, Tímár Péter: Csinibaba

’70-es évek: Zsombolyai János: Kenguru, Gothár Péter: Ajándék ez a nap

’80-as évek: Almási Tamás: Ballagás, Rózsa János: Kabala, Tímár Péter: Egészséges erotika, Bacsó Péter: Banánhéjkeringő, Rózsa János: Csók Anyu, Szabó Ildikó: Hótreál,

Rendszerváltás: Bacsó Péter: Megint tanú, Tímár Péter: Csapd le csacsi

Tárgyi – technikai feltételek

Audiovizuális eszközök, hanghordozók, szakkönyvek, számítógép és perifériái, lehetőség szerint Internet csatlakozás, dekorációs anyagok

A projekt munka eredménye

Divatbemutató

Kiállítás

Üzemlátogatás

Tudományos diákköri dolgozatok

Kiadvány, brosúra

Ábrák, tablók, térképek, diagramok

Reklámanyag

Videofilm

Filmklub

Iskola kapcsolatrendszerének bővülése

Projekt értékelése

Projekttervezés dokumentumaival történő összehasonlítás / célok megvalósulása, eredmények értékelése /, értékelő kérdőív kitöltése a projektben részvevő diákok által, egyszerűsített SWOT analízis a program erősségeinek és gyenge pontjainak feltárása érdekében.

Ajánlott irodalom
Domanovszky Endre: Korok ruhái Corvina Kiadó, Budapest 1979; Tarján Gábor: Mindennapi hagyomány Magyar Médiapedagógiai Műhely 1993; John Peacock: Nagy kosztümös könyv Littoria Kiadó, Budapest, Ék Erzsébet: Magyarországi viseletek A honfoglalástól napjainkig Littoria Kiadó Budapest, 1994; Képes Divattörténet az ókortól napjainkig Corvina Kiadó, második kiadás, 1974; Klaniczay Gágor – S. Nagy Katalin: Divatszociológia I-II. Tömegkommunikációs kutatóközpont kiadása, Budapest, 1982; 1993; Kovács Károly: Népművészet Nemzeti Tankönyvkiadó Rt. Budapest, 1993; Gönczöl Enikő: Ahány ház…, annyi szokás? Műszaki Könyvkiadó, Budapest, 1999; Romsics Ignác: Magyarország története a XX. században Osiris Kiadó Budapest, 1999;

III.3. Fazekas Róbert:
Hagyományok együttélése

Téma: Az európai dimenzió legegyértelműbben e téma tanítása - tanulása közepette jelenik meg. A térbeli viszonyok változásáért nagymértékben felelős emberi tényezők sokszínű szerepét mutathatjuk be, akár közvetlen formában az Európai Unió országainak kultúrájával ismerkedve, akár indirekt módon “cseppben a tenger” elvét érvényesítve, Magyarország nemzetiségeinek kultúráján keresztül. 

Projekt résztvevői:

10-12. évfolyamos középiskolai tanulók

Történelem-, magyar nyelv és irodalom-, technika-, földrajz-, ének-, rajz szakos tanárok

Projekt időtartama: 25-30 óra

Célok: 

Önálló kutatásra ösztönzés

Toleranciára nevelés

Tanulóink vitakészségének fejlesztése

A ma élő hagyományok felkutatása, leírása.

A magyarországi népcsoportok kulturális gyökereinek megismerése több oldalról

A ma is élő, vagy kihalóban lévő, de felélesztésre méltó hagyományok megismertetése szélesebb közönséggel

Tantárgyi kapcsolódások és javasolt óraszám az adott téma megtanításához

Történelem, társadalmi ismeretek: 5 óra magyar és egyetemes történelem 18. századtól napjainkig.

Magyar nyelv és irodalom 4-5 óra Műnem-és műfajelméletnél, műfordítás tanításánál, a romantika, a realizmus, és a mai irodalom tanításánál. Nyelvtanból a nyelvrokonság nyelvfejlődés nyelvújítás, a nyelv mai fejlődése témáknál

Osztályfőnöki 4 óra

Technika, rajz 4 óra Épített környezet, eszközök (munka és használati), folyamatvizsgálat

Földrajz 3 óra Magyarország társadalmi gazdasági élete

Ének 4 óra Zenehallgatás, daltanulás, ritmusgyakorlatok

A projekt végrehajtása

Történelem

1.
téma: A XVIII. Század elejétől 1825-ig

A XVIII. század elején létre jött a Kárpát-medence jelenlegi etnikai képének alapja. A migrációs folyamat többféle típusát ismerhetjük meg. Az európai társadalmakat érintő problémák számtalan általánosságot mutatnak, de alapvetően nem az etnikai különbségekből fakadnak. A társadalmi problémák vizsgálatánál párhuzamba állíthatók a francia Bourbon és az osztrák Habsburg abszolutisztikus kormányzat, a felvilágosodás gondolatrendszere, és az erre adott uralkodói és alattvalói reakciók.

Az egyetemes történelem lehetőséget ad egy új eszme, a nacionalizmus születését végigkísérni, Európa és a Kárpát-medence történelmében betöltött szerepét vizsgálni. Lehetőség adódik arra, hogy megvizsgáljuk a polgári értékrend fejlődését, a liberalizmus terjeszkedését a gazdaság felől a politika irányába. 

Nem csak a nemzetiségek megjelenését és a megtelepedésük földrajzi helyét ismerhetjük meg, hanem gondolkodhatunk a migráció okáról is. Keressük a párhuzamot a Habsburg birodalmon belüli vándorlás, és az Európai Unión belül a régiók közötti munkaerő áramlás között!

Vitassuk meg a nemzetiségek, mint a társadalmi csoportoknak egy állam, vagy egy államszövetség társadalmában betöltött szerepe.

2.
téma: 1825-1848

Az Európai Unió tagjai nemzetállamok. Rövidtávú nemzeti érdekeiket háttérbe tolva igyekeznek minden nemzet boldogulását segíteni, ami hosszú távon nem más, mint az egyes nemzetek érdekeinek érvényesülése.

Vitatkozzunk arról, hogy a politikai nacionalizmus nélkül könnyebben orvosolhatók-e a társadalmi problémák? Beszélgessünk arról, hogy hol húzódik az európai civilizáció határa? Milyen kulturális régiók léteznek Európában? Derítsük fel, hogy mi lehet az oka az európai politikai fejlődés kettősségének? Miért van az, hogy a földrész egyik felében a szerves fejlődést, az időről-időre megjelenő, a folyamatokat gyorsító forradalmi mozgalmak lendítik előre egy alkotmányos, polgári Európa felé. Miért van az, hogy a másik felében a feudális értékeket magasztaló, a szent szövetség bukása után is a modernizációt csak kényszerből, amennyire erre lehetőség nyílik, a gazdaság területére szűkítő politikai-társadalmi elit által ellenőrzött demokratizálódás folyamatát figyelhetjük meg, ahol az erős feudális értelmi és érzelmi gyökerek gátló tényezőként vannak jelen.

A magyar reformkor nagyjainak életrajzából vett szemelvényekkel bizonyítsuk, hogy akár a Habsburg birodalom részeként, akár önálló államalakulatként a Nyugat-Európában általános, a centrum régióra jellemző értékrend iránt rendkívül fogékony szellemi, politikai elit uralja a magyar közéletet, s csak a feudális hatalom erővel való visszaélése akadályozhatja meg a beilleszkedést.

3. téma: 1848-1918

Vizsgáljuk meg az 1848-ig tartó forradalmi hullámot, mely Európában mindenhol megjelent elvi, vagy gyakorlati szinten, elvei, követelései, és eredményei alapján, és hasonlítsuk össze a magyar forradalom vívmányaival. Bizonyítsuk azt az állítást, hogy a magyar reformerők szellemi ereje, a felkelők fizikai ereje ugyanabból a morális forrásból táplálkozik, mint Európa bármely haladó mozgalma.

A forradalmi hullám utolsó mozzanatai előkészítették az európai társadalmak nemzeti egységtörekvéseit. A nemzeti erők igénye a politikai egység. Keressük a párhuzamot az olasz vagy a német nemzeti egység, illetve a magyarországi politikai törekvések között. Érdemes kitérni arra a tényre, hogy van a magyar politikai közgondolkodásban egy olyan vonulat is, ami egyértelműen mutatja, hogy képesek vagyunk nemzeti érdekeinket szupranacionális érdekekbe ágyazva értelmezni. Vizsgáljuk ebből a szempontból Kossuth emigrációs politikai tevékenységét! Érdemes összevetni a Duna-konföderációs tervezetet akár a Népszövetségi Alapokmánnyal, akár a későbbi Római Szerződéssel.

A téma lehetőséget ad arra, hogy a Monarchia szétbomlásán keresztül azt is vizsgáljuk, milyen erők tarthatnak össze egy multikulturális gazdasági-társadalmi tömörülést.

4.
téma 1918-1941

Az első világháború szétszabdalta Európa gazdasági-politikai egységeit. A megosztó politika a soknemzetiségű országokban is, intoleráns, XIX. századi nemzetállami mintát követő politikus-garnitúrát dobott a felszínre. Beszélgetés közben igyekezzünk feltárni ennek az okát!

A hangoskodó, gőgös politikusok uralta közéletben csendes volt a gazdasági realitásokat hangoztatók szava. Adatsorok vizsgálatával vázoljuk fel, mi lehet az oka a népek és nemzetiségek közötti ellenségeskedésnek? A politika bűnbakot keresett, és az újra szabott Európában élő nemzetiségek személyében meg is találták. Ettől szenvedett a dán-, holland-, belga-, francia-német határok mentén élő vegyes lakosság, csakúgy, mint a német. orosz, lengyel határoknál, vagy a Kárpát-medencében élő, de Magyarország határain kívül rekedt magyar etnikum.

Hogyan kényszeríthették a politikusok azonos helyzetbe a németeket, a beloruszokat, vagy litvánokat és a határon túl élő magyarságot, nem beszélve a sztálini Szovjetunió elvi és gyakorlati nemzetiségpolitikájától szenvedőket.

A téma részletes feldolgozása lehetőséget ad arra, hogy beszélgessünk a nemzetiségi kisebbségek helyzetéről, illetve arról, hogy a nemzetiségek helyzetében csak a határok revíziójával lehetséges pozitív változást elérni?

5.
téma: 1941-2000

A határon túli magyarság élethelyzetét bemutató szemelvények elemzésével keressünk választ arra a kérdésre, hogyan formálta a háborúhoz való viszonyulást a kisebbségben élő nemzetiségek sorsa az anyaország lakóinak lelkeiben.

Korabeli források felkutatásával és vizsgálatával válaszoljuk meg azt a kérdést, hogy van-e kapcsolat az életkörülmények alakulása, és az Európa-szerte erősödő antiszemitizmus között.

A világégés felnyitotta a nagyhatalmak vezető politikusainak a szemét, akik nemzetközi szervezetek alakításával igyekeztek megteremteni a partneri viszonyt. A nemzetközi szervezetek létezése mutatja, hogy a kisebbségben élő emberek helyzete nem az egyes államok belügye, mert ez nemzetközi emberjogi, szabadságjogi kérdés. A toleráns Európa is küzd az intoleranciából fakadó súlyos etnikai kérdésekkel. Keresik a legjobb megoldást. Magyarországon sem megoldott a nemzetiségek helyzete. Aktuális kérdésekre, mint a nemzetiségek politikai részvétele, a cigánykérdés, az idegengyűlölet, a fajgyűlölet, magunk is keressük a választ.

Földrajz

1.
téma: Magyarország népessége és a magyarság földrajzi elhelyezkedése.

Az országon belüli népsűrűség és az országrészek gazdasági fejlettsége között összefüggés van. Ezt a feltételezésünket azonnal kivetíthetjük az Európai Unió népsűrűsége és régióinak gazdasági fejlettsége közötti kapcsolatra.

Hasonló összevetésre ad lehetőséget a nemzetiségek összetételének vizsgálata. A nemzetiségek elhelyezkedésének vizsgálata magyar és Európai Uniós viszonylatban újabb hasonlóságot mutat. Ez az az alkalom, amikor lehetőség kínálkozik arra, hogy megvizsgáljuk, hogyan alakultak ki az anyaország közelében élő nemzetiségi csoportok. Feszegethetjük a gazdaság és a politika felelősségét.

Vizsgálhatjuk a magyar és más nemzetek diaszpóráit, területi elhelyezkedését 

A vallási sokszínűség Magyarországon és az Európai Unióban is megjelenik. Érdemes összevetni a magyarországi nemzetiségek és az Európai Unió népeinek vallási hovatartozását. Közös vonásokat fedezhetünk föl nemcsak a legelterjedtebb vallások tekintetében, hanem a hívők etnikai - földrajzi hovatartozásában.

Ötlet: Mutassák ki, hogy milyen kapcsolat van a magyarországi nemzetiségek földrajzi elhelyezkedése és az anyaországok földrajzi elhelyezkedése között. Keressék meg, hol találhatók határainkon és az anyaországon kívül a magyarországi nemzetiségiek hittestvérei, és ennek mi lehet az oka.

2.
téma: Népesedési folyamatok Magyarországon

A népesedési folyamatok nagy területi különbségeket mutatnak. A népesség számszerű alakulása a nem és kor szerinti megoszlást is befolyásolja.

Ötlet: a tanult ismeretek alapján készítsük el kiscsoportokban a magyarországi nemzetiségek,  és etnikai kisebbségek  nem és kor szerinti megoszlását és számszerű alakulását az elmúlt húsz év statisztikai adatai alapján, majd elemezzük a társadalom fejlettségét ezen adatok alapján. Vizsgáljuk meg, van-e összefüggés a népesedési adatok, és a nemzetiségekről kialakult előítéletek között.

Vizsgáljuk meg, hogy milyen problémákat vet fel a népességszám csökkenése és a lakosság elöregedése az Európai Unió országaiban, és hogyan igyekeznek megoldani a felvetődő problémákat. Vitassuk meg azt is, hogy ezeket a megoldási kísérleteket tekintheti-e Magyarország példának?

3.
téma: Magyarország településhálózata, falusi települések

A nemzetiségek településviszonyait a falusi jellegű, vagy a magányos településeken érdemes vizsgálni. Összefüggést kereshetünk a település mérete és alaprajza, illetve lakosságának etnikai- vallási összetétele között. Érdemes kitérni arra is, hogy a természetföldrajzi paraméterek hogyan hatottak a települések kialakulására.

Ötlet: készítsünk olyan tematikus térképet, mely megmutatja, hogy a magyarországi nemzetiségek és etnikai kisebbségek kötődnek-e valamilyen település szerkezethez, és vessük össze az európai kisebbségek települési szokásaival.

Osztályfőnöki

1. téma: Az előítélet feltérképezése, oka

Vizsgáljuk meg, milyen gyökerei vannak az előítéleteknek? Melyek azok az előítéletek, amelyeket otthonról hozunk, mi az, amit a sajtó olt belénk? Miért ragaszkodunk előítéleteinkhez? Az első lépésben a helyes önértékelésre kellene megtanítani a tanulókat – majd felhívni a figyelmüket arra, hogy az emberek különbözőek. A harmadik lépésben a kapcsolatteremtésére kellene gondot fordítani, és egyben megtanítani a diákokat arra, hogy a másikat nagyjából ismerni kell, mielőtt véleményt mondunk róla.

A kalandfilmek mindig magányos hősöket mutatnak be, akik az abszolút igazságot testesítik meg. Valós kép ez?

A világban csak egymásra támaszkodva, az ellenségeskedést kizárva boldogulhat mindenki. Ebben a folyamatban nem szeretni kell a másikat, hanem elfogadni.

Ötlet a feldolgozásra: 

Készítsünk egy kérdőívet, melyben feltérképezzük a gyerekek toleranciaszintjét, majd az információkat dolgozzuk fel számítógépes eszközökkel. A kapott adatokat értékeljük együtt a történelem és földrajz órán tanult módszerekkel.

Kis csoportokban beszéljék meg, miért alakultak ki az általánosító vélemények a nemzetiségekről, és készítsenek egy kis írásbeli összefoglalót, amit ismertetnek társaikkal.

2.
téma: A másság megjelenésének feltérképezése

Nehéz megérteni a nemzetiség és állampolgárság viszonyát.

A diákok nem ismerik a nemzetiségiek másságát. A nyelvükről legfeljebb elmarasztaló megjegyzésekkel vesznek tudomást. Ugyanez a helyzet a szomszéd népek esetében is.

Hogyan lehetne segíteni?

A nemzetiségi területen járva (osztálykirándulás) múzeumok, tájházak látogatásával, az ott látottak megbeszélésével. Újságcikkeknek, a rádió és a TV nemzetiségi műsorainak, és a napi információknak a közös értékelésével

A magyarországi kisebbségek téma leszűkül a cigány-, illetve zsidókérdésre. Az utóbbi kevés megjegyzést kap, bár rossz megjegyzést.

Milyen konkrét tapasztalattal bírnak a diákok bármelyik kisebbség eltérő szokásairól? Hogyan viszonyulnak ezekhez a szokásokhoz? Mi tetszetős benne és miért ítélik el?

Mit tudunk a nemzetiségek kultúrájának kialakulásáról? Mit tudunk az utóbbi ötven év beillesztési kísérleteiről, napjaink cigány-helyzetéről, a kisebbségi jogok – többségi jogok viszonyáról jogvédő hivatalok munkájáról

3.
téma: Milyen nemzetiségű szeretnél lenni? Európa más népeihez fűződő viszony, a világ néhány népéről kialakított kép feltérképezése

Kívülről közelítve a témát: miért divatos egy-egy nép, nemzet?

érdekérvényesítés alapján: vannak kiemelt és lenézett népek

történelmi tapasztalatok és családi indíttatás alapján

Belülről közelítve a témát:

Milyennek látnak egy más nemzetet a külföldön, családoknál több-kevesebb időt eltöltött diákok? 

Mikor érdekes az idegen? Mikor fogadják szívesen a jelenlétüket, és mikor ellenségesen? Hogyan befolyásolja az idegen megítélését nemzetiségi hovatartozása? Mi a fontosabb az állampolgársága, vagy a nemzetisége?

Hogyan viszonyulnak a szomszédos országokból bevándoroltakhoz? A megítélés a határainkon kívül élő magyarokra ugyanúgy vonatkozik?

Hogyan viszonyulnak a határok megnyitásához a munkaerő szabad vándorlásához?

4. téma: A szabad munkavállalás 

Milyen lehetőséget hordoz magában munkavállalás szempontjából a közelgő EU csatlakozás?

Hogyan lehet felkészülni a külföldi munkavállalásra? Mi lehet a külföldi munkavállalásnál a nagyobb hajtóerő, a gyors meggazdagodásba vetett remény, vagy a magyarországi egzisztenciateremtés nehézségei? A gazdasági érdekeken túl milyen hajtóerő jelenik meg a külföldön munkát vállalóknál?

Magyar nyelv és irodalom tantárgy 

Irodalomszemléletünk magyar és Nyugat-Európa centrikus. A Kárpát-medencében élő népek irodalma kevés teret nyer, ezért a szaktanártól kutatómunkát igényel.

Vizsgáljuk meg és hasonlítsuk össze a népköltészeti remekek (népdalok, népballadák, hiedelemballadák), illetve népmondák, legendák szerkezetét, motívumait és tartalmát. Hasonló lehetőséget hordoz magában a tanulók által összegyűjtött szólások és közmondások összehasonlítása, ahol a szavak más jelentésűek, de értelmük mégis azonos. Érdemes összehasonlítani a hiedelmek világát, és így vándormotívumokat ismerhetünk meg.

A realizmus megteremtette a kozmopolitákat nyugaton, a romantika megerősítette a nacionalizmust keleten. Vizsgáljuk meg, hogy milyen témákat ölelnek fel a nagy realista alkotások, és hasonlítsuk össze a romantikusok témaválasztásával. Vessük össze milyen írói, és költői eszközöket alkalmaznak a különböző stíluskörbe tartozó alkotók! 

Romantika – szlovák: Janko Král, cseh: Mácha, lengyel: Krasinski, Mickiewin, román: Balliac, szlovén: Preseren, bolgár: Botev, ukrán: Sevcsenko, szerb: Mihajlo Vitkovic / Vitkovits Mihály

Realizmus – román Eminescu, lengyel Narwid, horvát Senoa, 

Műfordításokban Nagy László

szerepük az avantgárdban

mai irodalom cseh - Hrabal, Havel, horvát – Krleza, szerb – Andric, lengyel – Mrozek, 

Napjaink irodalmában az európaiság és a provincializmus egyszerre vannak jelen. A Kárpát-medence népei megszülték a nemzetközi hírnévvel bíró szerzőket, Hrabal, Krleza, Andric, vagy éppen Mrozek az európai kultúra jelentős alakjai. Érdemes közülük egyet kiválasztani és abból a szempontból vizsgálni életművüket, hogy mit adtak az európai irodalomnak

A nyelvtan jó lehetőséget ad a nyelvhasználat vizsgálatára. Gyűjtőmunkát igényel a tanulóktól, hogy megvizsgáljuk a ma használatban levő divatos idegen szavakat, és összehasonlítsuk származási nyelvüket korábbi időszakok divatos szavainak származásával

Ének-zene

A téma a nemzetiségek zenéje és a magyar népzene európai kapcsolódásai. A népzene ritmusa, dallama, vagy akár dalszövegei általános emberi érzéseket fejeznek ki. A különböző népek dalai jó összehasonlítási alapot jelentenek.

A műzene minden korban erősen kötődött a köznép zenei kultúrájához. Kapcsolatuk a népzenével megmaradt, és megőrizte a zene lényegét, az emberi érzések érzelmek kifejező készségét. A zenehallgatás során törekedjünk arra, hogy a tanulók maguktól felismerhessék a népzenei motívumokat, majd beszélgetés témája lehet a népzenei eszközök megjelenítésének oka.

A műzene alakulására a korstílusok erősen hatottak. Egy kiragadott példa is mutatja ezt, beszélhetünk olasz, francia, német, vagy magyar operáról, közös vonásaik szembeszökők, vagy inkább fülbemászók.

Ötlet: az éneklési készség fejlesztésére, a zene megszerettetésére, az élményekből fakadó aktív éneklési kedv felkeltésére, az éneklési kultúra kialakítására, továbbfejlesztésére, a zenei hallás fejlesztésére a zenei írás-olvasás készségei, a reprodukciós képesség fejlesztésére a zeneértő és – érző képesség fejlesztésére a népzene kiválóan alkalmas.

Hasonlítsuk össze a magyar és a magyarországi nemzetiségek és etnikai kisebbségek népdalainak dallamvilágát, ritmusát, azonos témák kifejezési módját (szerelmes, vagy munkadalok stb.). Állítsunk össze nemzetiségi és etnikai kisebbségek dalaiból dalcsokrokat.

Vizsgáljuk meg, hogyan hatott a Kárpát-medencében élő népek zenéje a magas kultúra zenei termékeire. (népdalfeldolgozások, népi motívumok megjelenése stb.,)

Rajz vizuális kultúra (tárgy és környezetkultúra)

Érdemes összehasonlítani az európai régiók településeinek alaprajzi képét, típusait, csakúgy mint az épületek alaprajzát és építésének tulajdonságait.

A munkaeszközök, a használati eszközök, a ruházat egyetemes kérdésekre adott egyetemes válaszok. Funkciójukat tekintve különbségeket alig tapasztalhatunk, készítésük technikája, használatuk, díszítésük mind az emberi kreativitás példái, melyek variációs száma mérhetetlen, egy népcsoporton belül is változó. Azonos funkciójú eszközök megjelenésében és használatában rejlő különbségek felderítése érdekes feladat lehet tanulóink számára.

A rajz órák teret nyitnak a népi díszítőművészet megismertetésére, díszítési technikák elsajátítására különböző népek díszítőművészetének korszakonkénti összehasonlítására

A technika órák a tárgyalkotás technológiáját tárhatják fel, választ adhat a “hogyan készült” kérdésre. A kérdésekre adott válaszok segíthetik mai tárgykultúránk megismerését.

h)
Tárgyi – technikai feltételek:

Hanghordozók és lejátszók, diavetítő, diaképek, epidiaszkóp, írásvetítő, fóliák, videomagnó és televízió, számítógép és perifériái softwarekkel, képzőművészeti nyersanyagok, napilapok, történelmi források forrásgyűjtemények, művészeti reprodukciók

i)
A projekt munka eredménye:

Tematikus kiadvány szerkesztése “A nemzetiségekről diákszemmel” címen, vagy az iskolai honlapon

Nemzetiségi térképek alkotása különböző időszakokról

Szöveggyűjtemény a magyarországi nemzetiségek történelmének tanulmányozásához

Adatsorok grafikus megjelenítése

j) Projekt értékelése

A tanulók részéről egy rövid kérdőívvel, amiben a tanulók elégedettségére kérdezünk rá.

A szülők részéről egy kötetlen beszélgetés formájában győződhetünk meg a projektről alkotott véleményükről.

A fenntartó részéről az alapján, hogy mennyire tolerálta a megszokottól eltérő munkarendet.

A projektben résztvevő tanárok önértékelése adhat támpontot arra vonatkozóan, hogy eredményes volt-e közös tevékenységünk.

k)
Felhasznált irodalom

A forgalomban lévő tankönyveken kívül: Ács Zoltán: Nemzetiségek a történelmi Magyarországon Kossuth Könyvkiadó, 1996. SH Atlasz Világtörténelem Springer Hungarica Kiadó Kft. Magyarok Európában III. Háttér Lap- és Könyvkiadó Bp. 1990. Magyarország Történeti Kronológiája II – III. Akadémiai Kiadó Bp. 1981. 19. Századi Egyetemes Történet Korona Kiadó, Bp. 1998. 19. Századi Magyar Történelem Korona Kiadó, Bp. 1998. 20. Századi Egyetemes Történelem I – II. Korona Kiadó, Bp. 1997. 20. Századi Magyar Történelem Korona Kiadó, Bp. 1997. Vígh Károly: A szlovákiai magyarság sorsa, Bereményi Könyvkiadó év nélkül, Soksevits Dénes – Szilágyi Imre – Szilágyi Károly: Déli szomszédaink története Bereményi Könyvkiadó év nélkül, Szász Zoltán: A románok története, Bereményi Könyvkiadó év nélkül, Szarka László: A szlovákok története, Magyarország Társadalmi – Gazdasági Földrajza ELTE Eötvös Kiadó, Bp. 1996, Felipe Fernandez – Armesto: Európa Népei, Corvina Bp. 1995, Officina Világévkönyv ’94/95 Officina Nova, Tarján Gábor: Mindennapi Hagyomány, Mezőgazdasági Kiadó, 1984, Magyar Néprajz III. Kézművesség Akadémiai Kiadó, Bp.1991, Magyar Néprajz IV. Életmód, Akadémiai Kiadó 1997, 

g) Hétvégi kiscsoportos terepi gyűjtőmunka, melynek célja a nemzetiségi környezet megtapasztalása.

III. 4. Mester András: A vasút
 (Vasut 1 file első képe)
“Száz vasutat, ezeret!

Csináljatok, csináljatok!

Hadd fussák be a világot,

mint a testet az erek.

Ezek a föld erei,

Bennök árad a műveltség,

Ezek által ömlenek szét

Az életnek nedvei”

(Petőfi Sándor:Vasuton 1847.)

Téma: 

A vasút szerepe annyira fontos, hogy nélküle szinte elképzelhetetlen az új Európa felépítésének egyik eleme az emberek szabad mozgása.

A vasút olyan technikai találmány, amely kiválóan szemlélteti az emberi élet és a gépek igazi kapcsolatát, a társadalmi gazdasági fejlődés és a technika kölcsönhatását. 

A vasút, az emberi haladásnak ez a valóban csodálatos alkotása alig 200 éves, amelynek fejlesztésében Európa élenjárt. Sokszínűsége kiválóan alkalmas az európai dimenzió szemléltetésére. A téma elemzéséhez nagyon sok szempont található. Az alábbiakban néhány ilyen szerepel:
· a vasút története technikai, esztétikai fejlődése

· szerepe a gazdaságban, nemzetközi kapcsolatokban, a személy- és teherfuvarozásban

· híres vasútvonalak, pályaudvarok

· utazási kultúra és szokások alakulása

· közlekedésbiztonság (híres vasúti balesetek)

· vasút és bűnözés

· a vasút hatása a mindennapi életre

· a vasút megjelenése az irodalomban, képzőművészetekben, zenében, filmművészetben

A projekt résztvevői

11. évfolyamos tanulók valamint fizika-, magyar nyelv és irodalom-, idegen nyelv-, történelem- és informatika szakos tanárok.

Célok:

· a vasút jelentőségének, szerepének felismerése

·  az európai tudósok, feltalálók vasút fejlesztésében játszott szerepének megismerése

· az utazás során más országok, népek megismerése

· utazási kultúra közösségi magatartás kialakítása

· gyakorlatiasságra- és idegen környezetben való gyors eligazodásra nevelés

· a téma feldolgozása az órai munkán túl tegye képessé a tanulókat arra, hogy önállóan használjanak Internetet, különböző szaklexikonokat, szakszótárakat, atlaszokat, táblázatgyűjteményeket és keltse fel érdeklődésüket az ismeretterjesztő könyvek, cikkek, televízió- és rádióadások iránt. 

Tantárgyi kapcsolódások

A téma -komplex jellegénél fogva- nagyon sok tantárgyhoz kapcsolódik. A következőkben néhány ilyen –konkrét problémára utaló- elemzésre látunk rövid példákat:

· történelem: ipari fejlődés, tőkés fejlődés

· fizika: elektromosság, mágnesesség, villamos vontatás

· irodalom: témához kapcsolódó művek keresése

· idegen nyelv: közlekedéssel-, menetrenddel kapcsolatos kifejezések

· informatika: Internethasználat

A projekt végrehajtása

Javaslatok a tanórán vagy azon kívüli feldolgozásokra

Fizika

Témakörök: Elektromosság, mágnesesség villamos vontatás, villanymozdonyok (kb. 20 óra)

A vasút minden jelentősebb területen kötődik valamilyen módon a fizikához. A sok közül egy a villamos vontatás, amelynek tárgyalása segítheti a fizika népszerűsítését, az elektromosság törvényeinek gyakorlatban történő alkalmazásának bemutatásával.

A közvetlenül kapcsolódó területek: 

· elektromágneses alapjelenségek, 

· villamos gépek







Villamos vontatás



Az elemzés során utalhatunk arra, hogy a városi villamosoknál jóval nagyobb teljesítményt igénylő, nagyvasutakon a felsővezeték feszültsége kezdetben nem volt egységes kontinensünkön (általában 3000 V, de egyes országokban 1500 V volt mivel a továbbítás csak 1000 V fölött gazdaságos). Ma már itt is törekednek a megegyezésre, hiszen a vezetékek egész Európát behálózzák.

Manapság az egyenáramú és egyfázisú vontatás számit modernnek, mivel ezeknél elég egy felsővezeték.

Az utóbbi a villamos vontatás olyan rendszere, amelyben a vontatójármű motorját felsővezetékből egyfázisú váltóárammal táplálják. A tanórán hangsúlyozzuk, hogy energia- továbbítás és bevitel szempontjából – országokat összekötő hálózat esetén - ez sokkal kedvezőbb, mint az egyenáramú vontatás, mert a transzformálás folytán a felsővezetékre jóval nagyobb feszültség kapcsolható, mint a motorokra.

A villanymozdonyok működésének megértéséhez szükséges kitérni az egyen- és váltóáramú motorok működésére is.

Az elektromotortól a villanymozdonyig

A feldolgozás során a tanulókban tudatosítani kell, hogy a ma használatos motorokig nagyon hosszú út vezetett, amelynek a fejlesztésben Európa élenjárt. Először az angol Faraday-re kell kitérni, aki leírta az első elektromotor elvét. Az elvet megvalósító francia Ampere kísérletei 1831-ben vezettek eredményre (Hasonló motort készített a magyar Jedlik Ányos is, aki sajnos nem publikálta eredményeit.). Rajtuk kívül még sok ember munkája kellett ahhoz, hogy a német Werner Siemens 1879-ben bemutassa a berlini iparkiállításon az első villanymozdony modelljét.

A villamos vasútnál az egyfázisú váltakozó áramú kommutátoros motorok használatosak. Ezeknek a motoroknak a szerkezete hasonló az egyenáramú motorokéhoz. Az órákon jó lehetőség kínálkozik a motorok összehasonlítására és a fejlesztésben résztvevők megismerésére.

Az elektromos gépek egyes felhasználási területein, pl. a villamos vasúti vontatásban többféle gépből álló gépcsoportokat használnak, mint pl. a Kandó féle fázisváltós mozdonyban.(Itt az első gépcsoportot egyfázisú váltóáram táplálja ugyanakkor a mozdonyt hajtó motor többfázisú indukciós motor.) Kandó kapcsán meg kell említeni a más országhoz történő kapcsolódást: tervei alapján már 1898-ban villamos vasút üzemelt a Genfi-tó mellett. Jelentős szerepe volt Kandónak (és a Ganz-gyárnak) az 1902-ben, Olaszországban átadott villamosított vasútvonal kialakításában is.

Kandó tervezte az 1932-ben a Keleti pályaudvarról elinduló első magyar villanymozdonyt. 

(vasut1 fileból)

A tanár részéről fontos, hogy érzékeltesse a tanulókkal, hogy a tudomány nem ismer határokat, nyelve közös, és –miként a fenti példák is mutatják- a múltban is maximálisan érvényesült Európa szakemberei között a kölcsönös megértés. Egy-egy komolyabb találmány, technikai eszköz megalkotásában, jelenlegi szintre való fejlesztésében több nemzet tudósai vettek részt.

Megjegyzés:

A váltakozó áramok tárgyalásakor érdemes kitérni a kevéssé ismert európai elektromos szabványokra, amelyeket hazánk is átvesz. Ez a szabvány az 50 Hz-es kisfeszültségű elosztóhálózatok korábbi három (380/220 V, 400/230 és 415/240 V) névleges feszültsége helyett egyet, a 400/230 V-ot tartalmazza európai viszonylatban (az áttérést legkésőbb 2003-ig be kell fejezni).

Tanórán kívüli munkák:

Lehetőség van különböző modellek készítésére, kész modellek gyűjtésére, modellkiállítás szervezésére valamint Elektrotechnikai Múzeum megtekintésére.

Történelem

Témakör: Az ipari forradalom és következményei (kb. 5 óra)

A vasútról bízvást elmondhatjuk, hogy hatalmas történelmi változás: a kapitalizmus szülte, ő maga pedig a közlekedés első nagy forradalmára, amelynek azután mérhetetlen befolyása volt és van a társadalmi és gazdasági változások előidézésében. 

A tanulók a XVIII. század végének tárgyalása során hamar felismerik, hogy vasút megjelenése törvényszerű volt. Az ipari forradalom fogalomi tisztázása után rátérhetünk azoknak a tényezőknek, adottságoknak az áttekintésére, amelyek lehetővé tették a folyamat kibontakozását. Vegyük számba a korszak kiemelkedő technikai találmányait. Majd forrásokra, ábrákra támaszkodva vázoljuk fel a közlekedés terén lezajlott forradalmi változásokat, különös tekintettel a vasút kialakulására és elterjedésére Európában. A téma feldolgozása során továbbiakban lehetőség nyílik arra, hogy megvizsgáljuk, miként hatott a vasúthálózat fejlődése a demográfiai folyamatokra és az urbanizációra; hogyan segítette elő Európa régiói között a gazdasági felzárkózást. 

A XIX. század végéig a vasútépítés terén Európa járt az élen, hiszen Anglián kívül Belgium, Franciaország, Németország, Ausztria valamint más országok gyorsan kiépítik vasúthálózatukat. A nagy események elemzése (pl.: A vasút történetének kezdetét jelentő 1830. szeptember 15-i Liverpool-Manchester közötti első gőzüzemre berendezett vasút megnyitása majd a kontinens első gőzüzemű vasútjának átadása Brüsszel-Malines között Belgiumban majd a következőé még ugyanebben az évben két német város Nürnberg és Fürth között) lehetőséget nyújt tanórán kívüli munkákra is.

Ötletek, gyakorlatok a téma tanítási órán való feldolgozásához:

A forrás / Martin Roberts: Az ipari forradalom és a liberalizmus kora, Akadémiai Kiadó Budapest, 1992. 69 – 71. / és az ábra alapján gyűjtsd össze azokat a tényezőket, amelyek lehetővé tették a vasút gyors elterjedését! Sorold fel, Európa főbb vasútvonalait, tüntesd fel megnyitásuk évét is!

A forrás alapján / Lewis Mumford: Város a történelemben, Budapest, 1985. / készítsétek el egy korabeli iparváros makettjét! Milyen szerepet töltött be a vasút a korabeli városok szerkezetében, működésében? Földrajzi ismereteitekre támaszkodva hasonlítsátok össze a régi iparváros szerkezetét a mai, modern iparvárosokéval!

A téma tanórán történő feldolgozását követően a diákok által megszerzett tudást, különböző, tanórán kívüli foglalkozásokkal tovább mélyíthetjük. Szakköri foglalkozás vagy fakultációs óra keretében a diákok felkereshetik lakóhely vagy lakóhely közelében található vasútállomást. Felkutathatnak régen és ma a vasútnál dolgozó embereket és a velük készített interjú alapján, felvázolhatják mennyit változott a vasúti közlekedés - szállítás.

Magyar nyelv és irodalom

Témakör: A vasút az irodalomban (2 óra)

Angliában a vasút elterjedése az 1820-as években nagy ellenállásba ütközött. Elsősorban a csatornatulajdonosok, a közúti vámbérlők és a földbirtokosok ellenezték önös érdekek miatt. Újítástól rettegő politikusok, orvosok nyerték meg a sajtót, hogy bebizonyítsák, milyen veszélyeket rejt az új gép.

Magyarországon ellenben az első vasutak megépítését 1846-47-ben a közvélemény hatalmas lelkesedéssel fogadta. Petőfi a haladás eszközét látta benne (lásd mottó)

A tudomány felfedezései, a technika találmányai rendre megjelennek a művészetekben is. Először maga a felfedezés tárgya, melyre mintegy rácsodálkozik a költő, később amint kopik az újdonság varázsa, a művészet eszközévé, költői képpé, metaforává válik.

Vizsgáljuk meg a következő lírai alkotásokban a vonat, a mozdony, az utazás milyen költői képekben jelenik meg, és mit fejez ki.

Vajda János: Vasúton (1885)

“Csattog, fölsikolt a sárkány,

Tarjagos füstfelleget hány.

Rajzik a szállongó szikra.

Hogy forog az izzó szikla!

               . . . . .

Most a síkra ereszkedtünk.

Mi robog, zúg el mellettünk,

Vissza őrülten mi csörtet, 

Összeláncolt sor kisértet?

               . . . . .

Milyen álom, milyen élet!

Hogy szorulnak percbe évek!”

A vers az utazás élményét fejezi ki. Mozgalmasság, dinamizmus jellemzi. A verbális közlésmód, a hangutánzó szavak, a megszemélyesítés mind – mind ezt erősítik.

Felkiáltó és kérdő mondatok élénkítik. A költő számára a sebesség élménye meghatározó, mely az időt is viszonylagossá teszi. Eddig évek alatt átélhető élményeket sűrít a sebesség percekbe.

Vezessük rá a tanulókat a fentiek felismerésére.

Kassák Lajos: Utazás a Felvidéken

“Költő vagyok, végtelen szomorúsággal a szívemben

Csavargó, aki nem tér meg övéihez soha

de hiába ül vasútra és húnyja be szemét, látja

a nyájat a mezőn s a tavat a kert alatt.

Ó gyermekkorom földje, felejthetetlen világ, ahol

éltem és összekuszáltam egész életem.”

A tanulóknak mutassuk be, hogy a modern ember állandó útra kelését a vasút, a vonat metaforájával fejezi ki a költemény. Ezt ellenpontozza állandó visszavágyódása a szülőföldre. 

Walt Whitman: Téli mozdony (1876)

“Téged dalollak,

A tomboló viharban, a hóban, a hanyatló téli nap alkonyatán”

Hasonlítsuk össze a modern verset a hagyományos óda formáival! A költemény indítása az óda műfajára hasonlít: megszemélyesített jelenség megszólításával indul, s a megszólítottat emelkedett hangnemben magasztalja. A korábbi ódáktól mégis különbözik mind tartalmi, mind formai tekintetben: a mozdony, egy technikai alkotás dicsérete. A technikai civilizáció, s vele a modern élet és a haladás jelképének tekintett gép mitikussá növesztett képét adja a vers.

“Te a modern élet példája, - jelképe a mozgásnak s erőnek –

szárazföld ütése,

Téged dalol ez egyszer a múzsám, versekben énekel, 

ahogy lát”

Mind a bevezető rész, mind a lezárás nagy természeti jelenségekhez kapcsolja a mozdonyt, s ez által a technika, az ember – készítette mű szinte a kozmosz részévé, az eget kihívó jelenséggé, a mozgás és erő megtestesülésévé emelkedik.

A költemény szabad vers. Váltakozó hosszúságú sorokból épül, tagolódását a mondat tagolódása szabja meg. 

A második rész a “Tűztorkú szépség” megszólítással kezdődik. a mozdony a szabad emberi egyéniség jelképévé válik a versben.

(Szegedi – Maszák Mihály Veres András

Bojtár Endre – Horváth Iván

Szörényi László – Zemplényi Ferenc: 

Irodalom a gimnázium III. osztálya számára Tankönyvkiadó, Budapest, 1982)

Vita tárgya lehet, hogy vannak-e úgynevezett költőietlen témák, amelyek nem illenek bele a lírai alkotásokba.

Szabó Lőrinc ezt írja:

“A mozdony igenis szép, gyönyörű, adott helyzetben fenséges alkotás és jelenség: nincs gyerek, még gyerek sincs, aki ezt ne tudná nagyon jól. A felnőttek egy része azonban nem tudja. Meghökken, s azt kérdezi magától, hogy lehet-e szép egy gép. …

Költészet és technika két testvér, két édes testvér, s egyek a művészetben, a teremtésben, abban, hogy igazi mivoltukban mindig valami újat hoznak a világba, valamit, ami – olyan formában – még nem volt meg.”

(Szabó Lőrinc: Technika és költészet (In: A költészet dicsérete 1967)

Tanórán kívüli munkák:
Vasúttal kapcsolatos további művek keresése

Idegen nyelvek

Témakörök: Útbaigazítás kérés, információadás, menetrend olvasása, információszerzés az Internetről, hangosbemondó értése, mindennapi társalgás az adott témáról idegen nyelven (3 óra)

Az idegen nyelvek szerepe nagyon fontos, hiszen a mobilitás egyik akadálya lehet a nyelvtudás hiánya.

A vasúti közlekedés tárgyalása az ide gennyelvek oktatásában bármely évfolyamon megvalósítható szűkebb vagy bővebb szókinccsel, egyszerűbb vagy árnyaltabb nyelvi kifejezőeszközökkel, a tanulók életkori sajátosságait is figyelembe véve. A következőkben a legfontosabb témakörök láthatók néhány mintamondattal. Mivel a leírtak más idegen nyelven is alkalmazhatók a szövegben szerepel a magyar fordítás is. 

	Útbaigazítás kérése és megadása
	Asking for and giving directions

	Elnézést, van a közelben…?

Bocsánat, meg tudná mondani az utat a vasútállomáshoz?

Hogyan juthatok el a pályaudvarra?

…
	Excuse me, is there a …nearby?

Excuse me, can you tell me the way to the railway station?

How can I get to the railway station?

…


	Jegyváltás
	Booking a ticket

	Jó napot. Két jegyet kérek … ba.

Csak oda vagy retúrjegyet?

Retúrjegyet kérek.

A mai napra vagy későbbre érvényes visszautazással?

…
	Hello. I’d like two tickets to … please.

Single or return?

Return, please.

Day return or period return?

…


	Társalgás
	Conversation on the train

	Itt egy üres fülke.

Nemdohányzó?

Elnézést, foglalt ez a hely?

…
	Here is an empty compartment.

Is it a non-smoker?

Excuse me, is this seat taken?

…


 Feladatok a tanulók számára:

Tanulmányozza a következő –prospektusból származó- szöveget, és nevezzen meg néhány okot, hogy miért érdemes Intercity-vel utazni.

 Main Inter-City trains have air-conditioning, sound insulation, deep comfortable seats and big picture windows, double glazed for extra comfort. By train you’ve  room to stretch your legs and move about. There is often a restaurant car down the corridor with an interesting menu of nicely-cooked meals and a well-chosen wine list, or a buffet for light snacks, hot and cold drinks and spirits.

Hasznos a tanulókkal tanulást élvezetesebbé tevő feladatokat is végeztetni:

Írjanak humoros vagy krimiszerű jelenetet, mely a vasúton játszódik, és adják elő.

Informatika 

Témakörök: Menetrend, utazási feltételek keresése az Interneten (2 óra)

Az Internet térhódítása, egyre elérhetőbbé válása kaput nyitott az egyszerű ember számára is a világ felé. Ma már elképzelhető, hogy egy utazást a számítógép előtt ülve tervezzünk meg. A menetrendek és az utazási feltételek elemzése fontos feladat kell, hogy legyen informatika órán. Vezessük rá a tanulókat a WWW (Word Wide Web) szolgáltatásainak kihasználására. Tanulják meg, hogy miként használhatják az ún. kereső programokat.

Az informatika órán lehetőség arra is, hogy különböző, vasúttal kapcsolatos témákban adat-gyűjtést majd feldolgozást végezzenek a tanulók.

Pl. grafikon készítése a mozdonyok maximális sebességről a gyártási év függvényében.

Tárgyi-, technikai feltételek: tankönyvek, szöveggyűjtemények, vasúti menetrend, idegen nyelvű prospektusok, elektromos- és mágneses kísérleti eszközkészletek, modellek, magnetofon, videolejátszó, idegen nyelvű hang- és videokazetták, számítógép (Internetes eléréssel)

A projekt munka eredményei:

A feltalálok zseniális ötlete, mely szerint a sínpályát és a gőzgépet összeházasították komoly előzményekkel járt. Az előzmények majd a fejlődés feldolgozása kiváló lehetőséget nyújt a kor társadalmi technikai fejlődésének áttekintésére és nagy történelmi egyéniségeinek (pl. Stephenson és fia) megismerésére:

· Kiállítás szervezése a vasút történetéről különös tekintettel a nagy események elemzésére 

· Fotóalbum készítése Európa nagyobb vasútállomásairól

· A számítástechnikához jól értők készíthetnek multimédiás prezentációt a témáról, felhasználva az Interneten található bőséges anyagot

· Az idegen nyelvek iránt érdeklődők készíthetnek a vasúton való utazás során használt szavakból szótárat

· Vasútmodellekből terepasztal készíthető, amely ugyancsak kiállítás alapját képezheti

· A humán érdeklődésűek vezetésével össze lehet gyűjteni híres vasútvonalak megnyitásakor elhangzott beszédeket, vasúttal kapcsolatos irodalmi műveket

· Tanulmány készítése Kandó Kálmánról és szerepéről a hazai és külföldi villanymozdony-építésben 

A projekt értékelése:

Ünnepélyes zárással

A munka szóbeli értékelésével

A résztvevők által a projekt munka tapasztalatairól szóló kérdőív kitöltésével

Önértékelő lapok kitöltésével

Felhasznált irodalom:
A polgári társadalmak működése és születése, Alternatív Közgazdasági Gimnázium Alapítvány, Budapest 1994.

A technika krónikája, Officina Nova Könyvek, Budapest 1997

Az ipari forradalom és a liberalizmus kora, Akadémiai Kiadó, Budapest 1992.

Búdó Ágoston: Kísérleti fizika Tankönyvkiadó, Budapest, 1970

Ifj. Gazda István-Sain Márton  Fizikatörténeti ABC, Tankönyvkiadó, Budapest, 1978

Illés Éva - Vera Sheridan: Surviving in Britain, Tankönyvkiadó, Budapest, 1991

Lewis Mumford: Város a történelemben, Akadémiai Kiadó, Budapest 1985.

Martin Roberts: Európa története 1789 - 1914

Simonyi Károly: A fizika kultúrtörténete Gondolat kiadó, Budapest, 1978

Technika, A kultúra világa sorozatból, Minerva kiadó

IV. Lebovits Ágnes- Zarándy Zoltán

Intézményfejlesztés- Iskolavezetés –  európai dimenzióban

Mottó: ”Egyedül nem megy...”

A kötet szerzői őszintén remélik, hogy az Olvasó az előző fejezetekben elegendő muníciót és kedvet kapott arra, hogy a következő oldalakon velünk közösen töprengve átgondolhassa: melyek azok az innovációs előnyök (1), amelyek az oktatás európai dimenziójának bevezetéséből vagy elmélyítéséből az iskola egészére átültethetők, melyek azok a tanári és vezetői készségek és kompetenciák amelyek az iskolát sikeressé tehetik az európai együttműködésben (2),, s végül melyek a legfontosabb tudnivalók a projektmenedzsment és forrásteremtés (fundraising) terén (3).

(1) Az oktatás európai dimenziója iskolánk fejlesztésében
Hazai és külföldi közoktatási intézményvezetők közös tapasztalata az elmúlt évek különböző európai közösségi oktatási programjaiban (pl. a SOCRATES-programban), hogy az iskolák európai kapcsolatépítése valamint a helyi pedagógiai és nevelési program európai dimenziójú fejlesztése jelentős innovációs erőforrás az iskola egésze számára.  

Az innováció sok tényezős, összetett folyamat, amelynek külső és belső tényezői is vannak.

Külső tényezők

Az iskola nyitott rendszer, amelyben nagyon sokszálú de világosan körvonalazható kapcsolat fedezhető fel a környezettel. A környezet nem homogén, hiszen gyakran tapasztalhatunk érdekkülönbséget a szülők , a helyi iskolafenntartók, az üzleti-gazdasági szféra és a különféle társadalmi csoportosulások érdekei között is, s ezek mindegyike az időben is folyamatosan változik 

A külső meghatározó tényezők között hagyományosan kiemelkedő a hazai és nemzetközi szakmapolitika szerepe, s egyre nyilvánvalóbb, hogy a sikeres intézményfejlesztés stratégiájához a jövőben figyelembe kell venni az európai integrációs intézmények oktatásfejlesztési ajánlásait is.

Az Európai Unió és az Európa Tanács tartalmi korszerűsítésre és a nemzetközi iskolaközi intézményes együttműködés gyakorlatára vonatkozó határozatai és ajánlásai, - amelyek közül kiemelkedik az Európai Bizottság 1993-ban elfogadott ún. “európai dimenziós” Zöld Könyve
 –, egyértelműen ösztönzik az intézményfejlesztés olyan irányát, amely az európai oktatási együttműködésben rejlő pedagógiai és intézményvezetési intellektuális és anyagi erőforrások feltárására és felhasználására épít.
Belső tényezők 

Az iskolánk vezetőinek és a tanári karnak a készsége és képessége a változtatásra az egyik legfontosabb belső innovációs tényező, amely önmagában is rendkívül összetett. Ez kapcsolatban van azzal, hogy

· milyen az iskola pedagógiai programja

· milyenek az iskola és a fejlesztési program strukturális jellemzői (pl. izolált struktúrájú vagy több, kölcsönhatásban lévő programból áll)

· milyen nyitottságú az iskola pedagógiai- kultúrája azaz képes-e az új tartalomhoz új oktatási formákat, módszereket rendszerbe illeszteni

· az iskola igazgatójának és tantestületének milyen a viszonya, elkötelezettsége, érdekeltsége a pedagógiai innovációhoz

Ha a fenti tényezők együttesen nem támasztják alá a változtatások kezdeményezőinek szándékát, akkor nehéz dolgunk van, az innováció sikere kétséges lehet.

Ahhoz, hogy láthassuk, miért szükségszerű az oktatás európai dimenzióját beépíteni az iskolafejlesztési elképzelések közé és a napi iskolamenedzsment gyakorlatába, érdemes áttekinteni azokat az előnyöket, amelyeket az európai együttműködési programokban sikeresen résztvevő magyar és nyugat-európai iskolák vezetői és pedagógusai leggyakrabban említenek beszámolóikban illetve projekt-összefoglalóikban.

Az európai együttműködésből származó innovatív előnyök 

Az optimális intézmény-fejlesztési terv eredményei 

· javítja az oktatás minőségét

· gazdagítja az iskola szellemiségét, kisugárzását, ethoszát stb.

· erősíti a tanárok és az iskolavezetők szakértelmét, motivációját, szakmai fejlődését, és a vezetői és pedagógiai teljesítményt

· erősíti az iskola elismertségét a helyi társadalomban

· felértékeli a helyi környezet hagyományait és a helyi identitástudatot erősíti európai kontextusban

· elősegíti a pedagógus munkaközösségek közötti együttműködést és a kereszttantervi pedagógiai-nevelési-programok megerősödését

· kibővíti az olyan európai kulcskompetenciák mindennapi felhasználási körét mint az informatika és az idegen nyelvek aktív használata

· új intellektuális és anyagi erőforrások felé nyit forrásokat

· a nem nyelvszakos pedagógusokat is bevonja a nemzetközi oktatási együttműködési projektekbe

Mit profitálnak a tanárok az európai szemléletű oktatásból? 

· motivációt kínál a szakmai fejlődéshez

· új távlatokat ad pedagógiai módszerek frissítéséhez és gazdagításához

· új lehetőségeket ad szakmai, nyelvi és menedzsment-ismeretek bővítésére

· új pedagógiai és menedzsment-módszerek megismerését teszi lehetővé külföldi kapcsolatok kiépítése során

· gazdagítja a tanár-diák és tanár-tanár viszonyt a közös projektekben való részvétellel

Melyek az oktatás európai dimenzióját érvényesítő iskola előnyei a diákok számára ?

· növeli a tanulási motivációt 

· fejleszti az idegen nyelvi  kommunikációs készségeket

· elősegíti a felelős döntéshozatal és felelősségvállalás képességét

· együttműködésen alapuló tanulási és viselkedési formák

Az európai dimenzió menedzselése az iskolában: kihívás és lehetőség az iskolavezetés számára

Amikor ma természetes terminológiaként használjuk az oktatási intézmények menedzsmentje kifejezést, tartalmában többé-kevésbé azt értjük a megfogalmazás alatt, mint angol, holland vagy dán kollégáink.

Nem egyszerűen névváltozás történt Magyarországon akkor, amikor az igazgató és helyettesei által alkotott csapatról “közoktatási menedzsmentként beszélünk.  A politikai rendszerváltás következtében létrejött közoktatás-irányítás rendszere a felelősség-megosztás három pillérét alakította ki. Az állam, az iskolafenntartó mellett kiszélesített döntési jogkört, nagyobb hatáskört és ezzel együtt megnövekedett tartalmú és terjedelmű felelősséget is kapott az iskolai szint és ezen belül az intézmények vezetői.

Az iskolák vezetői ma már olyan feladat- és hatáskörrel rendelkeznek Magyarországon, hogy iskolai szinten is megtervezhetik az oktatás európai dimenzióinak megjelenítését. Ehhez rendkívül kedvező lehetőséget teremt az az iskolai szintű innováció, amelynek keretet ad az iskolák Pedagógiai Programja, annak részeként pedig a helyi tantervek.

A Közoktatási Törvény meghatározza az iskolák vezetőinek feladat- és hatáskörét, a nevelőtestületek, a diákok, szülők jogait és kötelességeit. Ebben a törvényi rendelkezésben megjelennek azok a lehetőségek, amelyeket az iskolák vezetői és a tantestületek közösen felhasználhatnak az oktatás európai dimenziója iskolai megjelenítésére. 

A következőkben hazai iskolaigazgatók vezetői tapasztalataira építve azokról az elemekről szólunk, amelyek az iskolák gyakorlatában hozzájárulhatnak az oktatás európai dimenziója magyarországi adaptációjához. Ezek az alábbiak:

1. Tanár és diákcserék

2. Vezetésfejlesztés

1. Tanár és diákcserék

Az elmúlt évtizedben rohamosan nőtt a hazánkban dolgozó, elsősorban idegen nyelvek tanítását segítő anyanyelvi tanárok száma, s szerte az országban szinte elvárt szolgáltatás lett és az iskola minősítését komolyan befolyásoló tényező, hogy van-e és  hány anyanyelvi tanár tanít egy-egy iskolában.

A tapasztalatok azt mutatják, hogy a kezdeti lelkesedés után szembesülni kellett azzal a felismeréssel, hogy nem csupán az iskolai kínálat bővült a külföldi tanárok alkalmazásával, hanem meg kellett azt is tanulni, hogy milyen módon lehet munkáltatóként és tanító munkatársként közösen dolgozni.

A közös munka lehetősége magában hordozta a szükségszerűen eltérő, sokszor a hazaitól merőben idegen pedagógiai kultúra és szemlélet adaptálási kényszerét is, amely felért egy intenzív európai dimenziós továbbképzési csomaggal. 

Ezzel egyidejűleg egyre nagyobb arányban nyílt meg a hazai pedagógusok előtt a külföldi képzéseken, programokon, pályázatokon való részvételi lehetőség.

Az iskolavezetés dilemmái

Érdemes-e támogatni-e ezeket a kezdeményezéseket?

Hogyan fogalmazzuk meg azt, hogy mi a haszna az iskolának abból, ha nemzetközi kapcsolatok felé nyit?

Megtérül-e a hazahozott vagy importált  tudás illetve szemlélet, s hogyan oldható meg a külföldön lévő kollégák helyettesítése?

Mit kezdjünk iskolai szinten a megszerzett tapasztalattal, hogyan vonható be lehetőleg az egész iskola a nemzetközi kapcsolatok hasznosításába (whole school approach)

Ennek elemei a diákcserék, amelyek a legnépszerűbbek és a legközvetlenebb úton hatnak az iskola európai szellemiségének kialakítására. Számos európai integrációs program, kiemelkedően a SOCRATES-program LINGUA és COMENIUS csomagjai támogatják ezt a tevékenységet.

2. Vezetési kompetenciák
Az iskolafejlesztési program megalapozása európai kontextusban

A fejlesztési program megkezdése előtt, a program előkészítése időszakában a következő munkákat célszerű az iskola menedzsmentjének elvégezni:

· tisztázza feladatát és szerepét az európai együttműködés és innováció folyamatában

·  kezdjen tárgyalásokat forrásbővítésért (lásd forrásteremtés alfejezetet alább)

·  tekintse át az intézmény kapcsolatrendszerét és nyisson újakat európai kontextusban

· fontolja meg, szükség van-e külső szakértőre

· , hozzon létre európai dimenziós fejlesztő csoportot az iskolában

A helyzetelemzés és célmeghatározás technikái

Ennek legismertebb eljárási módja az ún. SWOT elemzés, amelyről e helyütt annyit érdemes jeleznünk, hogy kiváló és egyszerű eszközök az intézmény illetve környezete, a pedagógiai program  vagy a projekt erősségeinek (Strengths) és gyengeségeinek (Weaknesses), a lehetőségek (Opportunities) és az esetleges kockázatok (Threats) strukturált rögzítésére, elemzésére. 

Olyan általános értékelési technikáról van szó, amelynek segítségével oktatási környezetben az iskolák környezetét és saját erőforrásait mérhetjük fel viszonylag egyszerű technikák és paraméterek felhasználásával. 

Összefoglalásképp annyit érdemes rögzíteni, hogy az európai dimenzióban megfogalmazott iskolafejlesztési koncepció révén számos innovációs erőforráshoz jutunk saját intéézményünk értékeléséhez, más kultúrák megértéséhez valamint közös európai kulturális és oktatási örökségünk hatékony pedagógiai alkalmazásához egyaránt. A következő oldalakon az oktatási projektmenedzsment  és az ehhez szükséges forrásteremtés leglényegesebb elemeit foglaljuk össze.

Projekt (menedzsment) és forrásteremtés

“ A jól megtervezett projekt végrehajtása akár élményszámba is mehet”

A fejezet címének nem véletlenül választottuk e két szót: úgy gondoltuk, hogy e két fogalom kulcsfontosságú az európai dimenzió oktatásában. 

A kézikönyv előző fejezeteiben különböző szinteken mutattunk be projekteket, most a projekt mint önálló egység megvalósítására javasolunk lehetséges módszereket. 

Bár a forrásteremtés a projekttervezésnek csak az egyik fázisa, kiemelt kezelésének több oka is van: 

· a közoktatási intézmények állandó forráshiánnyal küzdenek

· a központi költségvetés által biztosított források nem fedezik az iskola által futtatott projektköltségeit, tehát, amint projektről beszélünk a forrásteremtés szükségessége automatikusan felvetődik

Először is, lássuk, mit is nevezhetünk  projektnek? 

A projekt fogalmának több dimenziója is létezik. Az alábbiakban megpróbáltuk összefoglalni mindazon jellemzőket, amelyek a projektet illetve az un. “projekt-típusú gondolkodást” jellemzik. A projekt..... 

· nem sorolható a hagyományos szervezeti egységek megszokott tevékenységei közé

· egyedi szervezeti környezetben végrehajtott lépéssorozat

· konkrét célt/célokat, meghatározott idő alatt kíván elérni

· a célok eléréséhez meghatározott erő (humán és anyagi) forrásokat rendel

Minden projekt esetében a projektmunkának ugyanazon lépcsőin érdemes végigmenni ahhoz, hogy sikeres projektnek nézzünk elébe. Az alábbiakban a projektmunka legfontosabb szakaszait emeltük ki és mutatjuk be, a projekt-szemléletű pedagógiai gyakorlattal a korábbi fejezetekben már megismerkedhetett az Olvasó. 

A projektmunka fázisai

Minden projekt mint minden jó történet, három részből áll: van eleje- közepe és vége. De ha igazán belegondolunk, az elejének, középnek és végének is három részből kell felépülnie: ezeknek is van eleje, közepe és vége. S a helyzet fokozható... E logikai menetre számos sikeres pedagógus-továbbképzésen hivatkoztak már, s eredetileg Jordán Tamás színművész Merlin Színház-béli történetmondó produkciójából származik. Talán emlékeznek, hogy Arisztotelész Poétika c. művében is hasonló gondolatmenetre bukkanhatunk. Felidézése ehelyütt amiatt indokolt, mert rávilágít a projektmenedzsment többszörösen összetett természetrajzára.

A projekt életéhez kapcsolódó fázisok meghatározásakor rövid ismertetőt. Fejezetünk végén a projektmunka minden fázisához segítő kérdéseket, javasolt módszereket valamint konkrét projekt példát adunk összefoglaló táblázatban. Ha minden - az adott fázishoz kapcsolódó - kérdésre megvan a válasz, akkor azt mondhatjuk, hogy a projekt megszületett, és sikeresen meg is valósult! 

A projekt élete a projekttervezéssel kezdődik

Fontos észben tartani, hogy az alábbi tervezési fázisok nem kronológiai sorrenbe vannak rendezve, hiszen vannak olyan tevékenységek, melyeket egyidőben, egymással párhuzamosan kell végrehajtani. Ez is bizonyítja, hogy a projekttervezés egy komplex feladat, mely egy, párhuzamosan  többszálon futó történethez is hasonlítható.

Előfordulhat, hogy egy tervezési fázis részeredményei szükségesek egy másik szakasz megkezdéséhez. 

1. Projekttervezés első pillére: A projekt eleje á la Jordán Tamás: terveink megfogalmazása

1.1. A projekt céljainak meghatározása (hosszú távú és közbenső célok meghatározása
Iskolai szintű célkitűzések 

Az oktatási intézmény stratégiai céljainak megfelelően a menedzsmentnek döntést kell hoznia, hogy céljait adott projekteken keresztül valósítja-e meg. Az iskolavezetés támogatása jelentősen megkönnyítheti, hogy az adott célra projektet lehessen megvalósítani.  

A magyar iskolai környezetben ez a fázis általában alulról felfelé történik, vagyis a lelkes tanárkollégák kezdeményeznek egy projektet, amelyet azután az iskola vezetése is támogat. Ez alól bizonyos esetekben kivételt képezhetnek az egész intézmény érintő, ún. intézményfejlesztési projekteket, melyek az iskolavezetés kezdeményezésére indulnak be. 

1.2. Projekt hatásának/eredményeinek meghatározása (az eredményeket egészen konkrétan érdemes megfogalmazni)

A projekt célok precíz meghatározását követi a projekt eredményeinek, hatásának definiálása. Ennek fontossága a projekt végső értékelése miatt fontos. Ha mérhető eredményeink és hatásaink vannak, akkor mind a magunk, mind a külvilág számára könnyen tudjuk majd értékelni azokat. 

Amikor a projekt eredményeit próbáljuk meghatározni, érdemes a projekt céljait lefektető dokumentumot magunk elé rakni, és ez alapján felállítani az eredményeket. 

A hatások és  eredmények definiálásakor fontos, hogy meghatározzuk azon konkrét értékelési és nyomonkövetési  szempontokat, melyek alapján az eredményeket mérni fogjuk. Sokat segíthet majd az értékelési folyamatban, ah ún. Mérföldköveket (eseményeket) is megjelölünk, melyeknek biztosan be kell ahhoz következniük, hogy a projekt jó úton haladjon. 

1.3. A projekt részletes feladattervének elkészítése

A projekt részletes feladattervén azon lépéssort értjük, melyek a megvalósítás szakaszában szükségesek. Érdemes meghatározni kulcsfeladatokat, és azokat további alfeladatokra bontani. 

Ez a lista a feladatok megnevezése mellett, azok optimális sorrendjét is tartalmazza. 

Milyen fő- és alfeladatokat kell elvégezni, ahhoz, hogy az egyes célok  megvalósuljanak? 

A projekt időtervének elkészítése

Példa: az alábbi példában természetesen csak a fő feladatokat soroltuk fel, melyeket még további részekre lehetne bontani. 

Egy hetes angliai tanulmányút diákok és tanárok számára

	Projektelem
	Időpont
	Felelős

	Iskolai projekt-team tagjai között a feladatok elosztása
	1.-2. hét
	Iskolavezetés, koordináló tanár

	Résztvevődiákok kiválasztása
	2-3. hét
	Iskolavezetés, koordináló tanár, projekt-team tagjai

	Partnerrel történő egyeztetés
	4.-10. Hét
	Iskolavezetés, koordináló tanár, projekt-team tagjai

	Utazás és szállás megszervezése
	10.-20. Hét
	Iskolavezetés, koordináló tanár

	Tanulmányút lebonyolítása
	1 hetes időtartam (általában saját iskolai szünet alatt)
	Iskolavezetés, koordináló tanár, diákok, projekt-team tagjai

	Eredmények feldolgozása
	22-25. hét
	Iskolavezetés, koordináló tanár, iskola minden résztvevője

	Projektértékelése (pedagógiailag és az iskolafejlesztés szemőpontjából
	25.-30. hét
	Iskolavezetés, koordináló tanár, projekt-team


Ahogy az a fentiekből is kitűnik, a feladatterv elkészítése után, érdemes az egyes feladatok mellé határidőket is rendelni, valamint azt is meghatározni, hogy melyik feladathoz mennyi időre lesz az adott munkatársnak szüksége. 

 Amikor az ember rápillant egy ilyen táblázatra, akkor a maga teljességében  látja az egész projekt megvalósítás menetét. Az időterv elkészítésénél érdemes idő tartalékot hagyni az egyes feladatok megvalósítására, mert előfordulhat, hogy valamilyen ok miatt a terv időben elcsúszik. 

Az időterv elkészítésénél érdemes külön figyelni  a feladatok különböző szintjére: 

· iskolai szintű feladat

· egyes személyeket érintő feladat

1.4. Projekt forrástervének elkészítése

A forrásterv elkészítése nem más, mint a potenciálisan rendelkezésre álló források felsorolása. Ennek elkészítése a forrásteremtés folyamatának eredménye, mellyel részletesen a Forrásteremtés alfejezet foglalkozik. 

1.5. A projekt pénzügyi tervének és a pénzmozgások időtervének (cash flow) elkészítése

A pénzügy tervben projekt megvalósításához szükséges összegeket tüntetjük fel. Fontos, hogy a projekt egészét lássuk, és a költségeket a valóságnak megfelelően becsüljük meg. Ha már tudjuk a rendelkezésre álló források összegét, akkor a források arányos elosztására is figyelni kell. Ha nem ismerjük, és megbecsült költségeknél kevesebb forrás áll majd rendelkezésre, akkor a munkának ezt a fázisát érdemes megismételni és a forrásokat a feladatok arányában elosztani. 

A pénzügyi tervben is érdemes 10-15%-ot tartalékolni az esetleges előre nem látott kiadásokra. 

Az egyes kiadások és bevételeket időben is ütemezni kell, az esetleges likviditási gondok elkerülése céljából. 

Fontos: a projekt pénzügyeit egy ember tartsa kézben!

Az alábbi kategóriákat csak útmutatásul szántuk, hiszen minden egyes pályázatnál más és más lehet a ténylegesen felmerülő igények

a) Személyi kiadások (bérköltségek, szakértői díjak) – itt a különféle járulékokkal és adókkal is kalkulálni kell

b) Dologi kiadások ( ez projekt függő: olyan költségek, amelyek a megvalósítás dologi részéhez kapcsolódnak)

b1) Közvetlen költségek ( ez projekttől függ: :telefon, posta, fax, Internet, email , irodaszerek stb.)

b2)Általános költségek (az intézmény általános fenntartásának arányosított része)

1.6  A projekt humánerőforrás tervének elkészítése

A projekt humánerőforrás tervének elkészítése nélkülözhetetlen a projekt professzionális megvalósítása céljából. Csak egy ilyen terv elkészítésekor derülnek ki azon alap információk pl., hogy milyen típusú emberekre lesz szükségünk, melyek nélkül projekteket tervezni és megvalósítani lehetetlen. 

Az emberi erőforrás terv elkészítésekor határozzuk meg, hogy az elvégzendő feladatok mennyi és milyen munkát igényelnek. 

c) Hány főből áll a projekt-team, 

d) kinek milyen felelősségei és hatáskörei vannak

e) ki kinek tartozik beszámolási kötelezettséggel

f)  kinek milyen konkrét feladatai lesznek,

g) kinek mennyi idő áll a rendelkezésre az adott feladatra

1.7. A projekt kommunikációs tervének elkészítése

A projektmunka lényegét tekintve maga is kommunikáció. Ezért kiemelten fontos, hogy a kommunikáció formáit és időbeliségét rögzítsük. A kommunikáció kapcsán egyaránt beszélhetünk belső és külső kommunikációról.

i. Belső kommunikáció

Az iskola egésze maga is a belső kommunikáció színtere. A projekt sikeres megvalósítása gyakran a zavartalan kommunikáción múlik. A belső kommunikáció célja, hogy a projekt-team-en belül az információáramlás folyamatos és zökkenőmentes legyen. Ennek felelőseit a humán erőforrás tervben lehet rögzíteni

Lehetséges módszerek: 

a, rendszeres projekt értekezletek

b, belső jelentések írása

 Belső kommunikációnak tekinthető az iskolán belüli kommunikáció is, amelynek kézben tartására érdemes a projekt-team egyik tagját kijelölni. A hatékony belső kommunikáció hozadéka, hogy 

a, a projekten közvetlenül nem dolgozó diákok, tanárok támogatása is megnyerhető, 

b, növeli az összetartozást érzését az iskolai közösségen belül

c, ösztönözhet más kollegákat a projektmunkára

Hogyan kommunikáljunk az iskolán belül? 

a) prezentációk tartásával

b) tájékoztató anyagok rendszeres szétküldésével, melyen a projekt eseményei/eredményei tömören össze vannak foglalva

c) faliújság használatával

Külső kommunikáció

A külső kommunikáció célja, hogy a projekt céljáról, tartalmáról és eredményeiről a külvilág is értesüljön. Ez az ismertség további erkölcsi és anyagi támogatás és új projekt lehetőségek forrása lehet.  

Eszközei: 

· sajtó-és médiakapcsolatok építése

· honlap készítése

· más honlapokon történő megjelenés/kapcsolódás más honlapokon. 

· Szakmai kapcsolatépítés (pl. konferenciákon való részvétel)

· Szakmai publikációk megjelentetése

· Köszönő levelek kiküldése

A külső kommunikációra a projekt költségvetésében külön keretet kell biztosítani. 

1.8  Kockázatelemzés

Mielőtt a projekt megvalósítási szakaszába átlépnénk érdemes elgondolkozni, hogy melyek a projekt potenciális buktatói, milyen veszélyeztető tényezőkkel kell számolnunk a megvalósítás szakaszában. Elképzelhető például, hogy a projekt célja olyan információk gyűjtése, amelyek nyilvánosságra hozatala egy bizonyos gazdaság csoport érdekeit sértik, és amely az információkat nem bocsátja az intézmény rendelkezésére. Ebben az esetben a projekt megvalósítása komoly nehézségekbe ütközik. 

2. pillér: A projekt “közepe” á la Jordán Tamás: Terveink megvalósítása

Mottó:“A jól megtervezett projekt megvalósítása élményszámba is mehet”

Amikor a projekt megvalósítására kerül sor, nem szabad elfelejtenünk, hogy a projekt önmagában is egy zárt és időben korlátokkal bíró szervezeti forma, melynek megvalósítása során a szervezetre jellemző állandó alá-és fölérendeltségi viszonyok módosulhatnak. Ennek következményeként egy szintre, vagy akár fordított viszonyba is kerülhetnek a projekt résztvevői. E helyzetekre, már a projekt humánerőforrás-tervezésénél érdemes odafigyelni. 

2.1 A feladattervben meghatározott feladatok végrehajtása és a folyamatkövetés (monitoring)

A megvalósítás fázisában a konkrét projekttől függ, hogy milyen tartalmi feladatokat (adott esetben pedagógiai, készségfejlesztési vagy egyéb feladatokat kell elvégezni. Az alábbiak olyan tennivalók, melyek tartalomtól függetlenül minden projekt megvalósítása esetében betartandók: 

· A feladattervben leírtak folyamatos figyelemmel kísérése

· Amennyiben bármilyen változás történik (idő, pénz), alkalmazkodni kell a változásokhoz. 

A projektek életében nem ritka esemény, hogy valamilyen körülmény folytán a jól előkészített terveken változtatni kell. Előfordulhatnak mind időbeli, mind költségekkel kapcsolatos változások, melyekhez alkalmazkodni kell. E változások kezelésére  a leghatékonyabban úgy lehet felkészülni, hogy a projekt vezetőfolyamatosan figyelemmel kíséri a projekt eseményeit, és azonnal reagál a felmerülő problémákra. 

A változások kezelésére a projekt vezetőjének nagyfokú kreativitásra és rugalmasságra van szüksége.

A projekt megvalósítása során a projektvezető felelőssége, hogy folyamatosan figyelemmel kísérje a projekt alakulását. Időről időre, érdemes külön időt szakítani az alábbiakra:

a) a feladatok teljesítésének felülvizsgálata (megvalósult-e, tartotta-e a felelős az időtervet)

b) a projekt pénzügyi állásnak felülvizsgálata

2.2. A projekt dokumentálása

A projekt dokumentálása valójában már a projekt tervezés alatt megkezdődik, hiszen a tervezési fázis alatt sok olyan fontos dokumentum születik meg, melyek a megvalósítás alapját képezik. Ide tartoznak az előkészítés dokumentumai (ld. a tervezés fázisainál megírt dokumentumokat, levelezés)

A projektmunka többi fázisában készülő dokumentumok rendszerezése ugyanannyira fontos, mint a tervezés fázisában elkészült dokumentumoké. Ide tartoznak a következő elemek : 

a) A projekt megvalósítás dokumentumai (levelezés, szerződések, számlák, belső jelentések, időszakos jelentések

b) A projekt értékelés dokumentumai (projektzáró jelentések, kérdőívek stb.)

A projekt dokumentáció néha nyűgnek tűnik, de ne feledjük, hogy a finanszírozó szervezet munkánkat többnyire a projektmunka során született dokumentumokból ismeri meg. E dokumentumok egy következő projekt finanszírozásának az alapjai képezhetik, ezért különösen fontos a beszámolók formai és tartalmi igényessége. 

A dokumentumokat érdemes úgy rendszerezni, hogy ne csak a projekten dolgozó munkatársak számára legyen érthető és áttekinthető. Későbbi projektek során csak az így rendszerezett dokumentumokat lehet használni. 

2.3. A projekt értékelése

A projekt lezárását követően nagyon fontos, hogy a projektet a megfelelő módon értékeljék. Projekt hosszúságtól függően érdemes rendszeres értékelést folyatni, mert így folyamatosan figyelemmel kísérhetjük a projekt megvalósulásának alakulását. A rendszeres értékelések alapját képezik a projektről készített beszámolónak is. Az értékelés két alapvető dologra irányulhat: 

· A projekt mennyiben érte el kitűzött céljait ?

· Mennyire volt professzionális a projekt menedzsmentje ?

Az értékelés több szempontból is kiemelten fontos: 

· Támogatóval való kapcsolatépítés és bizalom erősítés szempontjából: az értékelések visszajelzést adnak arról, hogy a támogatást a megfelelő módon használták fel, illetve, hogy az adott program valóban hasznosnak bizonyult. 

· Visszajelzés  a projekten dolgozók számára munkájukat illetően

· Visszajelzés a program célcsoportjának megelégedettségét illetően

· Tanulságok és ajánlások a jövőbeni projektek szempontjából

Az értékelésnek a projekt kultúrában önálló módszertana alakult ki, melyek közül egy párat szeretnénk kiemelni. Az értékelési fázisnak a projekttervezésben, illetve  a projektben világosan el kell különülnie. Az értékelésnek alapvető feltétele, hogy a tervezésnél a mérhető eredményeket/hatásokat nevezzünk meg, mert ezek alapján lehet majd a projekt eredményességét értékelni. 

Az alábbi módszerek mindegyike alkalmazható a projekt szakmai céljaira és/vagy projekt menedzsmentjére. Attól függően, hogy mit akarunk értékelni, kell az értékelés megfelelő módszerét kiválasztanunk.  

III. Értékelési módszerek

Belső értékelés

Beszélgetés, teljesítménymutatók használata, fókusz csoport, 

Belső projekt menedzsment értékelés

Az értékelés e formája nem más, mint egy menedzsment eszköz, amely a projekten dolgozó munkatársak munkáját értékeli. Célja, hogy felmérje, hogy a belső források a lehető leghatékonyabban lette-e felhasználva. A menedzsment feladatát megkönnyíti, ha tervezett teljesítménymutatók alapján értékel bizonyos tevékenységeket.  A belső értékelés egyik hatékony módja a munkatársakkal történő ún. irányított beszélgetés, melynek során pontosan összeállított kérdéssorra válaszolnak a munkatársak. Fontos, hogy az e beszélgetések baráti hangvételűek legyenek, a munkatársak ne érezzék fenyegetőnek.  

Projektcélok megvalósulásásnak belső értékelése

A projektcélok elérését, első lépésként a projekttervezés dokumentumaival történő összehasonlítással tehetjük meg. 

Elértük e tervezési dokumentumokban meghatározott célokat? Megszülettek-e a tervezett eredmények? 

A projektdokumentumokkal történő összehasonlítás után, érdemes a célközönség, kedvezményezettek körében is megvizsgálni., hogy mennyire volt a projekt eredményes. Ez a puszta tényadatokon kívül – például hányan vettek részt egy képzésen – a célközönség elégedettségét is mérheti.  Erre, projekttől függően többféle módszer is létezik, melyek közül a leggyakrabban használtakat emeltük ki: 

Konferencia, képzés esetében: értékelő kérdőív a résztvevőknek, (Hasznos volt-e a képzés, Hogyan értékeli a szervezést stb.,  önértékelő kérdőív a képzést tartóknak, )

Kiadvány esetében: visszaküldhető értékelő kérdőív a felhasználóknak, 

Tanulmányút esetében: kérdőív a részvevőknek, közös értékelő beszélgetés a külföldi partnerekkel

Fókuszcsoport

Minden projekt zárásaként egy ún. fókuszcsoportra kerülhet sor a projetteam tagjainak bevonásával. A fókuszcsoport egy adott téma, illetve témacsoport strukturált megbeszélésére szolgál. Ez az értékelési mód mind a menedzsmentet, mind a szakmai célok értékelésére is alkalmas, és átmenetet képez a belső és külső értékelés között, mivel a beszélgetést egy külső, a projekten nem dolgozó, (optimális esetben az intézményen kívül álló ) személy moderálja. 

A fókuszcsoport megbeszélések fő elemei a projekt menedzsment elemi, illetve a program szakmai célkitűzései  kell hogy legyenek. 

Erre mindig az adott program végén kerül sor, oly módon, hogy a program-menedzsment egy képviselője, vagy egy külső, neutrális személy egy kéthasábos flip-chart táblán rögzíti, mit tartottak a résztvevők a program erősségeinek, illetve, hogy melyek voltak azok az összetevők, amelyek változtatásra szorulnak. A vélemények összegyűjtésére brain storming formájában kerül sor.

Külső értékelés

Sok esetben a támogató, a projektet finanszírozó, vagy még a szervezet menedzsmentje is külső szakértőket vonhat be a projekt értékelésébe. Ilyenkor a felkért tanácsadó csapat objektív kritérium rendszer alapján értékelheti mind a projekt menedzsmentjét, mind a  projekt szakmai céljainak teljesülését. A külső értékelő csapat a fentiekben felsorolt módszerek bármelyikét használhatja. A belső értékeléshez hasonlóan ők is összevethetik a projekttervezés dokumentumait a valósággal, interjúzhatnak stb.  A külső értékelés előnye lehet, hogy a külsős értékelők olyan objektivitást visznek az értékelési folyamatba, amelyre a projekt-team tagjai nem képesek. A külső tanácsadók interjúkat készíthetnek, kérdőíveket töltethetnek ki akár a projekten dolgozókkal, akár a projekt célközönségével. 

Önértékelés

Önértékelést a projekteken dolgozó munkatársak végzik, ezért az csak a projektmenedzsmentjére vonatkozik. 

Saját kritériumrendszer alapján a projekten dolgozó munkatársak saját munkájukat értékelő jelentése. 

Az értékelés valódi jelentősége nemcsak a már lezárult projekt szempontjából lényeges, hanem a jövőbeni projektek szempontjából is. 

2.4. A projekt lezárása

A projekt lezárása a szerződésben vállalt formák szerint történik. Ennek leggyakrabban használt formája :

a) végső tartalmi jelentés

b) végső pénzügyi jelentés

A beszámolókat érdemes a projektterv, vagy pályázat felépítése szerint elkészíteni. Így könnyen áttekinthető, és az eredeti tervvel összemérhető lesz. A jól megírt beszámolók a szervezet PR anyagainak, és egy következő projektnek  is az alapját képezik. 

Projekt menedzsment lépéseinek bemutatása konkrét példán keresztül

 (Erzsébet-kori Anglia egy magyar-brit iskolai kapcsolatban, 1 hetes tanulmányút magyar diákok és tanáraik számára)
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	2.3Értékelési fázis
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Forrásteremtés

“Fundraising is friendraising” : az amerikai aforizma lényege, hogy az adományszervezés nem más, mint kapcsolatok építése, avagy, ha Téged szeretnek, akkor a programodra is könnyebben kapsz pénzt.

Ahogy ezt a projektmunkával foglalkozó részben jeleztük, a következő oldalakon a forrásteremtés mikéntjéhez nyújtunk támpontokat. 

Elöljáróban a forrásteremtésről általában annyit, hogy idő és pénzigényes feladat. Gyors sikerekre nem szabad számítani, csak alapos, összehangolt és kitartó csapatmunka vezethet eredményes forrásszervezéshez. 

Ahogy a fejezet mottója is jelzi, az adományszervezés nem más, mint a kapcsolatok építése és azok ápolása. Az angol mondás, hogy “people give to people” , vagyis, hogy "az ember embernek adományozója", erre a területre különösen igaz. Az adományszervezés emberi kapcsolatokra épül, tehát a bizalomépítésnek igen nagy a szerepe. Ez különösen az intézmény közvetlen környezetében mozgó potenciális adományozókra igaz, ezért adjunk időt és lehetőséget a támogatónak,  hogy megismerjen, és adni akarjon nekünk. 

Mi a forrásteremtés? 

A forrásteremés a szervezet vagy projekt működéséhez, céljainak megvalósításához szükséges források tudatos, tervszerű megteremtésének eszköze. 

A forrásteremtés olyan döntések sorozata, melynek segítségével meghatározhatjuk, hogy:

a) honnan

b) milyen módon

c) milyen mértékű forrásokat fog szervezni az intézmény. 

A forrásteremtés, a projektmunkához hasonlóan jól elkülöníthető fázisokból áll, ha úgy tetszik önálló, és állandó projektként kezelendő az oktatási intézmények életében. 

A forrásteremetés egyik részének tekinthető az adományszervezés, (fundraising), amely ahogy a neve is jelzi adományok (pénz és természetbeni) gyűjtését jelenti, tehát nem a szervezet célszerinti bevételeiből vagy vállalkozási tevékenységéből származó bevételeire utal. A fejezetben az adományszervezés kifejezést fogjuk használni, mivel azon tevékenység elemeiről írunk, amelyek nem sorolhatók  oktatási intézmények önálló gazdasági tevékenységei közé. E tevékenység alapelemei sokban hasonlítanak az intézmény egyéb forrásteremtő tevékenységeihez használt üzleti terv elemeihez. 

Forrásteremtést, hasonlóan a projektekhez, lehet intézményi és projekt-szinten is kezelni. A magyar oktatási intézmények anyagi helyzetét tekintve úgy tűnik, érdemes intézményi szinten külön foglalkozni a témával, de mi most a könyv szerkezetnek megfelelően projektszinten, tehát  projekttervezés egyik fázisaként kezeljük a kérdést. Az intézményi szinttel csak érintőlegesen, a javasolt szervezeti keretek és jogi formák kapcsán foglalkozunk. 

Ha az adományszervezést a projekttervezés egyik fázisaként kezeljük, akkor a tervezés során elvégzett feladatokkal már  az adományszervezési munkálatokat is megkezdtük. A tervezési munka eredményei egyben a forrásszervezés alapját is jelentik. Forrásokra eséllyel csak olyan szervezet pályázhat, amely pontosan megtudja határozni hogy: 

· mi célból jött létre az adott projekt

· milyen módon fogja megvalósítani

· és milyen forrásokra van ehhez szüksége. 

A projekttervezés alapdokumentumain túlmenően az adományszervezésnek vannak egyéb fázisai, melyeket az alábbiakban részletezünk. Természetesen különbséget lehet és kell tenni a különböző az adományozók típusai között, melyek mindegyikre önálló adományszervezési stratégiát lehet felépíteni.  A fejezet keretei nem teszik lehetővé, hogy minden egyes csoport sajátosságaira külön kitérjünk, ezért az általánosan alkalmazandó lépéseket írjunk le, esetenként megjelölve, hogy mely csoportoknál érdemes alkalmazni őket. 

Az adományszervezés intézményi szintű szervezeti keretei

Ahogy egy projekten is egy kiválasztott csapat dolgozik egy konkrét cél megvalósításán, úgy a forrásteremtésnek is érdemes megteremteni a megfelelő jogi és szervezeti kereteit. Javasolt keretek: 

· legyen elkülönített személy vagy csapat, aki e témával foglalkozik

· legyen erre elkülönített költségvetés

A mai magyar jogi szabályozás mellett, az adományszervezés könnyebbnek tűnik azon oktatási intézményeknek, melyeket egy közhasznú szervezet működtet. A hatályos adójogszabályok értelmében, személyi jövedelemadót, vagy társasági adóalapot csak a közhasznú szervezetnek nyújtott támogatás csökkenti. Az SZJA 1%-át kizárólag közhasznú szervezetnek lehet adni. A magyar társadalomban, ahol az adományszervezési- és adományozási kultúra is gyermekcipőben jár, érdemes a törvények adta lehetőségeket kihasználni, mert Így esetleg több támogatáshoz lehet jutni. További indok, hogy sok nemzetközi szervezet kizárólag állami finanszírozású intézmény nem támogat, de egy non-profit formában működőt viszont igen.  

A forrásteremtés folyamata:  lépésről lépésre

1. Támogatást nyújtó szervezetek feltérképezése

Az adományszervezés első lépése, hogy először mi adjunk valamit saját szervezetünknek. Ez talán furcsán hangzik így első hallásra, különösen ha figyelembe vesszük a tanári fizetéseket. Hogyan várjuk el másoktól, hogy adjanak, ha mi nem adunk? Itt nem az összeg számít, hanem az önkéntes felajánlás gesztusa, amely természetesen lehet  elvégzendő munkavégzés, infrastrukturális hozzájárulás (pl. terembérlet) és más egyéb nem kizárólag pénzbeli hozzájárulás egy projekt majdani sikeréhez.

Második lépésként a forrást kereső szervezet körülnéz, hogy merre találja  a projekt potenciális finanszírozóit.  A tapogatózást mindig érdemes az intézményhez legközelebb álló körnél kezdeni, tehát az olyan személyes  kapcsolatoknál, melyek adományozói szervezetekhez vezetnek. Ilyenek lehetnek: 

· szülői munkaközösség tagjai

· az iskola környezetében élő tágabb szülői közösség

· tanári kar kapcsolatai

· az iskola volt diákjai

· az iskolával valamilyen formában kapcsolatban lévő vállalkozói kör (pl. nyári festésen dolgozók, számítógépes karbantartók, stb.)

A kapcsolatrendszer feltérképezésének egyik egyszerű módja, hogy a tanári kar tagjait megkéri, hogy mindenki nevezzen meg 1-2 olyan embert, akik szerintük hajlandók az iskolát támogatni. 

Külön kiemeljük az iskolai volt diákjaival való kapcsolatépítést, mivel ennek nincsenek hagyományai Magyarországon. Ez nemcsak új szellemi és anyagi erőforrásként hasznosítható, hanem megerősíti az iskola alma mater jellegét, éthoszát.

Érdemes adatbázist vezetni a volt diákokról, mely nemcsak egyszerű elérhetőséget, tartalmaz, hanem karrier és egyéb személyes információkat is. 

Lehetséges források

Az alábbiakban felsoroljuk az adományozók forrástípus szerinti megoszlását: 

Országgyűlés (Társadalmi Szervezetek Bizottsága)

Közalapítványok

Önkormányzati alapok

magyar és nemzetközi magánalapítványok 

egyéb nemzetközi alapok és programok (pl. Phare, USAID, )

üzleti adományozók

magánszemélyek adományai

További lehetséges adományozókról kaphatunk információkat az elektronikus és az írott média, illetve az. ún. információs központok segítségével. Részletes irodalmi címjegyzéket a fejezet végén található irodalomjegyzékben adunk. 

Az Internet különösen nagy segítséget nyújthat a külföldi adományozó szervezetek feltérképezéséhez. 

Hogyan  szólítsuk meg  potenciális támogatóinkat? 

A külső kommunikáció eszközeinél már említettünk néhány lehetőséget, melyeket természetesen személyre szabottan, a kapcsolatrendszernek megfelelően kell használni. 

Itt most ismét javasolunk néhányat, megjelölve, hogy mely réteget milyen eszközökkel érdemes megszólítani. 

· szervezzük be a potenciális adományozót önkéntesnek különféle munkákra. Ez a módszer azért jó, mert lehetőséget biztosít az adományozóval történő személyes kapcsolatok kiépítésére. (vállalkozói réteg, volt diákok)

· iskolai hírlevél rendszeres kiküldése (minden potenciális adományozónak érdemes küldeni)

· iskolai eseményekre való meghívás (szülői munkaközösség, vállalkozói réteg, volt diákok)

· kifejezetten adományszervezési céllal szervezett események (pl. iskola bál, sportnap, kirándulás volt diákoknak)

1. Adományozói kapcsolatok kiépítése és ápolása

a)Az adományozó megismerése

- támogatási politikájának, (ha van) támogatottak listájának, preferenciáinak  megismerése Internet, éves jelentés, egyéb publikációk, személyes kapcsolatok segítségével. (támogató szervezetek esetében igaz). Amennyiben magánszemélyről van szó érdemes szintén megtudni, hogy milyen szervezeteket támogatott már, milyen személyes elkötelezettségei és preferenciái vannak. 

- eljárási szabályok ismerete (űrlap, kötelezően benyújtandó dokumentumok stb. –ez adományozó szervezeteknél igaz)

Az adományozó megismerésekor érdemes elgondolkozni  a következő kérdéseken, valamint lehetséges válaszokat is kreálni : 

· Miért éppen a mi projektünket támogassák a sok más pályázat mellett? 

· Mit tudunk nekik felajánlani a támogatásért cserébe  (magánszemély, céges adományozó)

· Miért éppen hozzájuk fordulunk támogatásért? 

b) Kapcsolatfelvétel az adományozóval

A kapcsolatfelvétel gyakorlatilag az első benyomása az adományozónak szervezetünkről, ezért nagyon körültekintően kell eljárni. A megfelelő PR anyagok (éves jelentés, brosúra, stb.) az adományszervezés nélkülözhetetlen kellékei.

Formái: 

· személyes

· telefonon

· írásban

A kapcsolatfelvétel leghatékonyabb formája a személyes találkozó, de erre nem mindig van lehetőségünk. Írásos anyag küldésekor különösen nagy figyelmet kell fordítani a bemutatkozó levél formájára és tartalmára is. 

Fontos: első kapcsolatfelvétel alkalmával ne kérjünk semmiféle támogatást!

c)Kapcsolattartás az adományozóval

A mondás, hogy a férfiakat/nőket megszerezni könnyű, megtartani viszont nehéz, részben az adományszervezésre is igaz: az adományozóval kapcsolatápolása kulcsfontosságú a sikeres adományszervezés szempontjából. Magánszemélyek és vállalati adományozók esetében különösen fontos, hogy saját személyes fontosságukat érezzék, és ne azt, hogy csak a pénzükre vadászunk. 

· Az adományozó szervezetettel lehetőség szerint mindig ugyanaz a személy tartsa a kapcsolatot.

· Rendszeresen tájékoztassuk a projekt állapotáról és a szervezetről általában

· Vonjuk be az adományozót a projekt és az egész intézmény életébe : pl. küldjünk rendszeres tájékoztatókat, hívjuk meg rendezvényekre stb. 

· Sikertelen pályázat esetén is írjunk köszönőlevelet és próbáljuk megtudni, hogy mi volt a az elutasítás oka

· Tartsuk be a szerződésben leírtakat

· Köszönjük meg a támogatást – lehetőség szerint ne egyszer, hanem többször és többféleképpen. 

2. Pályázat beadása és/vagy adomány kérése

A sikeres kapcsolatfelvételt és kapcsolatápolást követi a jól megírt pályázat beadása és/vagy a szóbeli adomány kérése. E két elem, adományozótól függően egymást is követheti.  A fejezetnek nem célja a jó pályázat ismérveit felsorolni, így csak azokat emeljük ki, melyek meglátásunk szerint kiemelten fontosak a pályázat sikeressége szempontjából. 

· Formailag feleljünk meg az összes kritériumnak

· Saját erőt mutassunk fel a pénzügyi tervben

· A szervezet általános bemutatásakor hangsúlyozzuk a már elért eredményeinket, és ezeket igyekezzünk dokumentálni

Ha szóbeli kérésre kerül a sor, - vállalkozó kör, vagy magánszemély esetében, melyet általában pályázat vagy valamilyen írásos anyag beadása követ, az alábbiakra érdemes figyelni: 

· Időzítés: csak akkor kérjünk, ha úgy érezzük, hogy valós kapcsolat alakult ki köztünk és partnerünk között. Cégek esetében gondoljunk az év végére, amikor esetleg az adóalapjukat szeretnék csökkenteni!

· Készüljünk fel arra a kérdésre, hogy jó, adunk, de mit kapunk ezért cserébe? *

· természetbeni adomány is adomány (cégek esetében, ez sokszor könnyebben megy)

· konkrét összeget kérjünk, melyet meg tudunk indokolni

* Ez a kérdés bármikor felmerülhet, már a kapcsolatépítés legelején is. Nincsen univerzális recept, melyben a tökéletes válasz adott. A helyes válasz kulcsa az alapos előkészítés. Nem lehet elégszer hangsúlyozni az adományozó megismerésének fontosságát. Különös gondot érdemes fordítani a támogató személy vagy szervezet már eddigi támogatott projektjeinek megismerésére. Cégek esetében érdemes azt észben tartani, hogy ma már sok vállalat tudatosan építi fel saját képét abban a közegben, melyben működik. Ennek az imázsépítésnek szerves része lehet az adományozói stratégia, a civil szféra támogatása. Ha sikerül megtalálni azon szervezeteket, melyek az Önök közösségében működnek, akkor nagy valószínűséggel együttműködési felületeket is fognak találni. 

Néhány tipp, hogy mit lehet a támogatásért cserébe ajánlani: 

· felajánlani a szervezet vezetőségének tagságát (pl. tiszteletbeli tanácsadó testület, öregdiákok tanácsa,)

· felajánlani, hogy a cég vezetője előadást, prezentációt tartson a cégről vagy/és más hasznos konkrét tananyaghoz kapcsolódó témáról

· reklám felület biztosítása (cégtől függően)

· nevének megjelenítése a szervezet PR anyagain (brossura, éves jelentés, honlap)

.Tennivalók a sikeres pályázás/forrásteremtés után

· Köszönjük meg a támogatást – ezt többször, többféleképpen is megtehetjük. (köszönőlevél több embernek, több embertől, PR és sajtó anyagok megküldése, rendezvényekre meghívás, 

· Ígéretünknek megfelelően használjuk fel az adományt

· Tartsuk be egyéb ígéreteinket is (reklám felület, névadás stb.)

· Kezdjük meg a követező projekt tervezését.

Őszintén reméljük, hogy végére érve rövid fejezetünknek, az Olvasó kedvet és elég energiát érez magában arra, hogy sikerre vigye iskolája jövőbeni nemzetközi oktatási projektjeit. Kívánjuk, hogy mind a profi támogatásvadászok, mind pedig azok, akik most kezdik ezt a tevékenységet legalább annyi örömet leljenek európai oktatási projektjeik felépítésében és menedzselésében mint amennyit e fejezet szerzői éreztek munkájuk során.

Munkájához sok sikert kívánunk.

Felhasznált irodalom:

Alapfokú Kézkönyv civil szervezetek számára, szerk: Török Marianna, és Dr. Vicze Krisztina, Soros-NIOK Iroda, 1998

Adománygyűjtési Technikák itthon és külföldön, , Angela Rosati, SOROS-NIOK Iroda, 1997

Guide to Funding for International anmd Foreign Programs, New York Foundation Centre, 1999

Üzleti adományozóo adattár 1998, szerk.Sátor Balázs-Kapás Dorottya, Civil Társadalom Fejlődéséért Alapítvány

Pályáztató Szervezetek Gyűjteménye, szerk:  Kahulits Andrea - Lebovits Ágnes, Nonprofit Pénzügyi Központ Alapítvány1999

Európai Alapítványi Központ, www.efc.org

New York-i Alapítványi Központ, www.fdn.org
Sikeres Marketing Stratégiák Nonprofit Szervezetek részére, Barry J. Mcleish, CO-NEX Könyvkiadó Kft., 1995

Európa az iskolában - az iskola Európában. Kézikönyv az oktatás európai dimenziójáról. Szerk. Zarándy Zoltán, Közoktatási Modernizációs Közalapítvány-VILÁGPOLGÁR 2000, Budapest, 1999 

V. Válogatott bibliográfia az oktatás európai dimenziójáról (Összeállította: Zarándy Zoltán)

Köztudott, hogy az európai integrációs folyamat tengernyi szakirodalmat teremtett. Az oktatásügy integrációs szerepének felértékelődése is számos intézményt és kiadványt hívott életre. Ezek közül az alábbiakban néhányat kiemelünk, amelyekhez az olvasó további munkájához haszonnal fordulhat. Egy részletes, az európai oktatási integráció és a hazai oktatásügy kapcsolódási pontjait megfeleltető szakbibliográfia és intézménylista összeállítása a közeljövő feladata.

I. Kötetek

Az Európai Unió és Magyarország

Hargita Árpádné, Izikné Hedri Gabriella, Palánkai Tibor: (szerk.): Európa Zsebkönyv, Euration, Hans Seidel Alapítvány, Budapest, 1995

Izikné Hedri Gabriella-Palánkai Tibor: Az Európai Közösség és Magyarország az 1990-es évek közepén, Budapest, Aula, 1993 

Kende Tamás: Európai közjog és politika, Osiris-Századvég, 1995

Inotai András: Útközben- Magyarország és az Európai Unió, Belvárosi Könyvkiadó, 1997
Gombár Csaba- Hankiss Elemér-Lengyel László (szerk.) : A szuverenitás káprázata , Korridor Munkacsoport, Budapest, 1996

Derek W. Unwin: A közös Európa- Az európai integráció 1945-től napjainkig, Corvina, 1998

Michel Foucher: Európa-köztársaság, Budapest, Napvilág Kiadó, 1999

Európai integráció-oktatáspolitika-pedagógia

Halász Gábor: Az oktatás jövője és az európai kihívás, Educatio, 1993

Halm Tamás-Körösi István (szerk.): Európáról a katedrán, Euroinfo Service, 1996

Jacques Delors (szerk.): Oktatás – rejtett kincs, Osiris-UNESCO Magyar Bizottság, Budapest, 1997

Kozma Tamás (szerk.): Euroharmonizáció, Oktatáskutató Intézet Educatio Kiadója, 1998

Európa A-tól Z-ig , Európai Információs Központ, 1999

Zarándy Zoltán (szerk.) Európa az iskolában – az iskola Európában. Kézikönyv az oktatás európai dimenziójáról, Budapest, 1999

II. Tanulmányok/Folyóiratok/Hírlevelek

II.1. Új Pedagógiai Szemle 1997/10 szám: tematikus összeállítás az európai integráció oktatáspolitikai dimenziójáról és a pedagógiai kihívásokról

Ízelítő:

Halász Gábor: A magyar közoktatás és az Európai Unióhoz való csatlakozás, Új Pedagógiai Szemle

Báthory Zoltán: Az európai iskola: demokratikus és hatékony iskola

Kovács Katalin: Az európai dimenzió az oktatásban – egy szokatlan nézőpontból

Benedek András: Az európai integráció és a szakképzés

Új Pedagógiai Szemle 1998/július/augusztusi/szeptember/október/november/decemberi szám: összeállítás a közoktatás európai dimenziójáról

Halász Gábor: Az oktatás és az európai integráció, Integrációs Stratégiai Munkacsoport, Oktatás, képzés, tudomány szekció, zárótanulmány, 1998 (kézirat, Országos Közoktatási Intézet)

II.2. Hasznos folyóiratok, újságok

A sikeres felkészüléshez mindenképp érdemes felhasználni az alábbi hazai lapok európai integrációs mellékletét

Magyar Nemzet

Népszabadság

Heti Világgazdaság

Világgazdaság

Szaklapok, amelyek az európai integrációs folyamatok különböző aspektusait elemzik

Európai Tükör

A magyar külügyi kormányzat által is támogatott, negyedévente megjelenő szakfolyóirat, amely a magyar csatlakozási tárgyalások menetéhez kapcsolódóan a legaktuálisabb stratégiai elemzéseket és tanulmányokat közli. A lap számos tanulmányt szentelt az oktatás-képzés-humánerő-fejlesztés és Magyarország integrációs feladatainak és lehetőségeinek elemzésének.

Európai Szemle

E negyedévente megjelenő folyóirat a legtekintélyesebb közép-kelet európai diplomáciai, gazdasági és kulturális döntéshozók, véleményformálók tanulmányait esszéit közli térségünk európai integrációs fejlődéséről, a legfontosabb kulturális és társadalmi folyamatokról. Számos írása kiváló vitaalap lehet középiskolai órai feldolgozásra. Az Európai Szemle magyar testvérlapja a Lendvai Pál által alapított Europäische Rundschau c. bécsi folyóiratnak, amelyet sokan a legtekintélyesebb német nyelvű külpolitikai szemlének tartanak.
Európai Utas

Az “európai együttműködés” negyedévente megjelenő folyóirata, amely a politikai elemzéseket szerencsésen ötvözi kulturális, irodalmi és más művészeti ágak képviselőinek bemutatásával. Magazin-jellegű, rengeteg képes illusztrációval megjelenő folyóirat, amely rendkívül sokoldalúan feldolgozható több tantárgy európai dimenziós oktatásában is. A most tíz esztendős folyóirat számos alkalommal tudósított a közép-kelet-európai iskolák európai integrációs együttműködési kezdeményezéseiről, oktatási módszereiről.

II.3. Hírlevelek, magazinok 

SOCRATES magazin: megrendelhető a Tempus Közalapítványban működő SOCRATES Nemzeti Irodától (SOCRATES/TEMPUS Iroda- Magyarország) 1143 Budapest, Ida u. 2. 

illetve olvasható az Interneten: www.tpf.iif.hu/socrates
( EU info - Az Európai Tájékoztatási Központ kéthavonta megjelenő hírlevele

hozzáférhető: Európai Tájékoztatási Központ 1052 Budapest, Bárczy István u. 1-3. Tel 327 1711

II.4. Külföldi szaklapok

Official Journal Az Európai Bizottság hivatalos közleménye publikálja a közösségi jogforrásokat.

Le Magazine for education, training and youth in Europe- Az Európai Bizottság XXII. Oktatási és Képzési Főigazgatósága ingyenes havilapja Szerkesztőségi cím: Le Magazine for Education, Training and Youth in Europe, ISSN 1023-3717 , EC, DG XXII, rue Belliard 5-7, B-1049 – megrendelhető: Dominique Marcahalant – Bibliothéque fax: 00-32-2-296-42-59

CONTEXT: European Education Magazine-Magazine Européen de l’ Education

Négy európai oktatásügyi civilszervezet közös folyóirata: AEDE-ATEE-ESHA-CONCORDE kiadvány. Cím: CONCORDE Education, Rue de la Concorde 60, B-1050 Brussels. Fax: 00 32 2 514 1172, E-mail: peterbeenaert@infoboard.be

EUR-OP News: Az Európai Bizottság negyedévente megjelenő folyóirata, oktatási és fordítási rovatokkal.
III. Oktatási segédletek

Ismerkedés az Európai Unióval I-II.

a Magyar Leonardo Iroda és a Hunfalvy János Külkereskedelmi Szakközépiskola által szervezett pedagógus képzésen elhangzott előadásokból készült közös kiadványa – Budapest, 1998 

Európa Úton, az európai integráció története – tanári útmutatóval, Budapest, 1996

Szerk. Edwin van Dessel, Jáhner Eszter, Történelemtanárok Egylete
IV. Az Európai Közösség hivatalos oktatáspolitikai dokumentumai 
Green Paper on the European Dimension of Education, European Commission, 1993 (Magyarul Zöld Könyv az oktatás európai dimenziójáról címen olvasható az Európa az iskolában – az iskola Európában c. kötet második fejezetében)

White Paper on Teaching and Learning: Towards the Learning Society, European Commision November 1995 (Magyar nyelvre a Munkaügyi és az Oktatási Minisztérium is lefordíttatta, várható Internetes megjelenése az Oktatási Minisztérium honlapján, www.om.hu 

Accomplishing Europe through Education and Training A Report on Education, Training, Rresearch by the Study Group on Education and Training, European Commission, April 1997 (magyar változata: Az európaiság megteremtése az oktatás és képzés segítségével – Az Európai Bizottság által felkért kutatócsoport jelentése. (Összefoglalóját lásd az Új Pedagógiai Szemle 1998/októberi számában.)

AGENDA 2000 – the European Commission’s opinion on applications for membership from ten countries of Central and Eastern Europe and its proposals on the European Union's future financing, agriculture policy and regional aid, July 1997 (magyarul olvasható: AGENDA 2000 – Az Európai Bizottság véleménye Magyarország Európai Unióba történő jelentkezéséről címen, a Külügyminisztérium honlapján: www.mfa.gov.hu címen.)

V. Internetes források, adatbázisok

Magyar nyelven

Az EURYDICE Magyar Képviselete az Oktatási Minisztériumban működik és saját honlappal rendelkezik, ahol az EU oktatáspolitikájának kialakulásáról, valamint a tagállamok oktatási rendszereiről és pedagógiai modelljeiről bőséges információ áll rendelkezésre  A honlap címe: www.eurydice.om.hu
Az Új Pedagógiai Szemle külön EU-integrációs rovata és számos tanulmánya segíthet a tájékozódásban. A honlap címe: www.oki.hu/upsz 

Európai Dialógus: www.europa.eu.int/en/comm/dg10/eur(dial/index.html 

Euroatlanti Hírlevél: http://www.mti.hu/mti(demo/euhl.htm
Az Európai Bizottság Magyarországi Képviselete: http://www.eudelegation.hu
Idegen nyelvi tudást igénylő kulcsforrások

A legfontosabb kiindulópont a további önálló kutatáshoz az Európai Unió hivatalos honlapja, amelyen számos Közösségi oktatáspolitikai dokumentum és projekt teljes anyaga megtalálható. Az oktatásügy európai integrációs programjainak alapdokumentumait és a menedzsmentre vonatkozó rengeteg tudnivalót be lehet itt gyűjteni. A honlap címe: www.europa.eu.int 
Az Európai Bizottságon belül az oktatási, szakképzési és ifjúságpolitikáért felelős testület, a XXII. Oktatási és Képzési Főigazgatóság honlapjának címe:http://www.europa.eu.int/en/comm/dg22
Az Európai Unió kiváló szakkönyvtárral rendelkezik, amelynek katalógusa szintén elérhető a legfrissebb publikációk beszerzéséhez és tanulmányozásához. A honlap címe: . www.europa.eu.int/eclas/index  

Az Európai Unió Oktatási Információs Hálózata az EURYDICE nevet viseli. Számos összehasonlító tanulmányt és oktatásstatisztikai adattárat publikál minden évben. Honlapja számos kiváló elemzést tartalmaz. A honlap címe: http://www.eurydice.org.be.

Az Európai Unió Szakképzés-fejlesztési Központja a CEDEFOP, amelynek honlapja  (www.cedefop.gr) 
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A téma tárgyalásakor jó lehetőség kínálkozik az elektromosságban tanultak többirányú megközelítésére, az egyen és váltóáramú meghajtásra való kitérésre. Az órákon az egyszerű áramköri elemektől, (pl. tolóellenállástól) eljuthatunk a bonyolult elektromos fogalmakig. 








A három tekercs között forgó mágnest mutató ábrán látható Kandó mozdonyban is meglévő háromfázisú motor modellje. Az angol John Hopkinson 1880-ban találta fel a háromfázisú rendszert. Módszerét 1882-ben a horvát Nikola Tesla tökéletesítette.








� Internetes és nyomtatott lelőhelyét a válogatott bibliográfiában  a kötet végén találja az Olvasó.





